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EDITORIAL
LaLOE yd relevo ministerial

reconociendo que e ha efectuado a la sombra de otros de mayor morbo y trascendencia

politica Sin embargo, no resulta norma que cesen a un minigro/a justo d dia dguiente de
gorobarse la ley en que ha puesto su empefio fundamenta, y menos alin cuando queda todavia
media legidatura para abordar su gplicacion y desarrollo normétivo.

Tampoco parecen muy convincentes las razones, de vador muy secundario, que duden a
problemas de imagen de la minigra sdiente, 0 las oficidmente dadas de que, una vez culminado
exitosamente d primer y doloroso parto, se necesitan nuevos brios y personas para llevar a buen
puerto los proyectos restantes. S bien figura entre dlos la reforma de la LOU y se conddera a la
minidra entrante, por Su procedencia, toda una experta en temas universtarios, de la misma
congderacion gozaba la sdiente a la que ni squiera han dgado desarrollar aquello de lo que “més
sabid’: los aspectos financieros de las nuevas reformas educativas.

f ;orprende la esxcasa rdevancia medidica que ha tenido € cambio de ministra, incluso

Sn entrar en secretas intenciones dd presdente dd gobieno o en la pugna interna entre
familias de su partido (que ya sdieron a la luz en d aticulo de César Coll en El Paisdd 20 de
febrero), habra que aenerse a los hechos mas evidentes y a la declaracion de propdsitos para
entender d cdado palitico ddl rdevo minigerid.

Es cieto que contrariamente a la prioridad proclamada para la educacion tanto en la
campaiia eectord como en d inicio de la legidaiura, € gobierno ha logrado mayores dividendos
con otros gedtos politicos de menor entidad. Pero dificilmente puede s achacado a la mdor o
peor venta dd producto. Es ete mismo producto € que ha resultado indigesto por razones
diferentes y complementarias de un lado, la agresva contetacion de las fuerzas més
reeccionarias, egpoleadas por un PP dispuesto a utilizar cudquier pretexto para degestar d
gobierno, y, de otro, € reflg§o timorato de éte que, en busca de un consenso imposble ha
terminado por gprobar una LOE agadainduso de sus poco ambiciosos propdsitosiniciaes.
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Como ea de prever, d resultado no ha contentado ni a tirios ni a troyaos y ad lo
denuncidbamos en d aticulo de la primera pagina de nuestra web “LOE: e peor de los pactos
posibles’. Desgraciadamente, la redaccion find gprobada en € Congreo d 6 de auxil no permite
modificar ni un dpice la negativa vaoracion que hicimos en su dia, por cuanto se dega, tedrica y
précticamente, la puerta mas abierta d proceso privatizador de la ensefianza, renunciando de paso
a dementos democréticos consudancides a la Escuda Plblica, como es @ caso de la laicidad,
entre otros.

¢Qué cabe eperar dd “nuevo impulso” que la flamante Ministra de Educacion, Mercedes
Carera, dice aumir? Por lo poco vido y oido hasa ahora, adgunas incognitas parecen
despgadas, y no para bien. Aparte de las declaraciones de dementd politica y cortesia, dabando
e trabgo precedente para Stuar € propio en continuidad, dgo se dga treducir de critica
sublimind a la getiéon dd eguipo anterior y de propdédto de la enmienda En linea con lo que
gountaba Coll en d mencionado aticulo, parece que no se ha tenido la habilided suficiente para
evitar d frente de la “guerra escola” y, ya que puesios a respetar en 1o esencid los intereses
creados en la educacion no se pensaba llegar muy Igos en la reforma, mejor ceder en lo formd y
haber llegado d “pacto educeativo”, que todos decian deseer.

Algo smilar se puede desprender de las primeras pddoras de la nueva minisra su
obetivo dice ser d de buscar -jde nuevol- “un acuerdo con d PP que dé edabilidad a la
educacion”, y también “con la comunidad educativa y con la Iglesd’, porque “no hay que crear
conflictos innecesarios obre la adgnatura de rdigion”. Con tad politica espera lograr “mayor
aoyo a los desarollos de la LOE’ que @ obtenido por la ley en d palamento; en esa via, la
reforma pendiente de la LOU debe convertirse en moddlo de consenso y dd meor saber hacer de
nuevo equipo minigerid. S a esas intenciones explicitas sumamos la referencia a los consabidos
topicos sobre la “autonomia’ de los centros, sobre la importancia relaiva de los contenidos en esa
“cosa més complicada que es educar” o sobre la necesidad de convencer a los profesores de que
“su formecion continua tiene que importarles a dlos también” (referencias de cuya traduccion
préctica tenemos sobrada experiencia), poco margen queda para la iluson en un cambio de rumbo
que abra aguna esperanza para la defensa y recuperacion de la Escuela Plblica, y S para mayores
muestras de adaptacion alas exigencias de los sectores privados y confesonaes.

El presente nimero de Crisis continla recogiendo las gportaciones que disintos miembros
dd Colectivo venimos haciendo d debate educativo. En “ El desarme politico e ideoldgico de la
izquierda ante la LOE’ se hace una revison d lamentable panorama de las contribuciones
goortadas desde podciones “de izquierdd’, supuestamente comprometides con la defensa de la
ensefianza publica Unos desde su responsabilidad inditudond y otros desde la ideolGgica, han
contribuido a neutrdizar la resgencia previsble ante la deriva regresva que han ido adoptando
las sucesivas versones dd proyecto de ley. Los otros aticulos a@ordan dos de los problemas
fundamentales que arastra nuestro Sstema educetivo, td como quedd pergefiado desde la
LOGSE, y sobre los que no hay visos de rectificacion en la LOE. “ La atencion a la diversidad: la
otra cara de la comprensividad” andiza la andgama de medidas de “aencion a la diversdad’
puestas en marcha y su més que discutible eficacia, tanto por su escasa adaptacion a los problemas
redes como por la formdidad de las soluciones. “ Curriculo y pedagogia en la Escuela Primaria”
aborda la indefinicion de los objetivos y contenidos bésicos de una etapa que se supone funciona
razonablemente bien y que, Sn embago, prefigura, en buena medida, los problemas que luego
gparecen agudizados en la Secundaria.
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EL DESARME POLITICO E IDEOLOGICO DE LA 1ZQUIERDA
ANTE LALOE

Fermin RODRIGUEZ

por & recambio minigterid, parece amainada la tormenta desatada en su dia en torno a un

debate que naci0 vidado desde su inicio. Las tensones politicas viran hecia otros
derroteros genos a problema “edratégico” de la educacion y, Sn descatar que razones de
oportunismo politico vudvan a stuarlo en primer plano de la confrontecién entre gobierno 'y
opodcion, es momento de echar una mirada més sosegada sobre las posiciones que han ido
haciendo acto de presencia En particular, merece la pena prestar atencién a las muy escasas
goaecidas desde los referentes tradiciondes de la izquierda, que, para nosotros y desde smples
exigencias democréticas, deberian identificarse con la defensa de la educacion como bien socid y
derecho dementd de todo ciudadano. No otro ha sdo d horizonte de incontables esfuerzos por
hacer redidad una Escuda Plblica que, como td, bgo titulaided y responsabilidad de las
adminigraciones publicas, garantizara € derecho de todos a recibir una educacion basica, comin,
obligatoria, laica y gratuita; y que favoreciera, también, € acceso en iguddad de condiciones a los
digintos nivees de formacion. Sendo conscientes de todas las revisones y perversones que este
concepto origind ha afrido, y Sn entrar ahora en su discuson, podemos convenir en que ésas
connotaciones han establecido sempre una linea divisoria con otros proyectos educativos -de gran
predicamento hoy en dia y normdmente defendidos desde podciones nedliberdes y/o
conservadoras-, basados en la prolongacion y perpetuacion de las desiguddades econdmicas y
socides en la ensefianza. Desde d prisma de estas posiciones, han de prevaecer, también en la
educacion, los objetivos basados en la competitividad y en la vinculacion de la ensefianza a las
“necesdades econdmices’, la  “inevitable’ diferenciacion de ofetas y demandas, la
“liberdizacion” y progresvo desmantdamiento de éste como de otros sarvicios publicos, para
dgarlo, més pronto que tarde, en las “sabias’ (e injustas) manos del mercado.

Con la Ley Orgénica de Educacion (LOE) gprobada en d Congreso, y € paréntess obligado

Cabia esperar que, con la LOE de por medio y tratandose de un asunto de particular
sensbilidad socid, todos los contendientes sacaran sUS mgores amas y agumentos. Sin
embargo, la impresén mé generdizada es que o una de las pates ha sdido d campo de
badla (jy con qué ador e impudicid), Sn hdlar respuesta adecuada no solo por pate dd
gobierno y la actud mayoria parlamentaria, Sno de todos aguelos que hablan y escriben, diciendo
asumir la perspectiva de los ntereses generdes de la ciudadania A dia de hoy, es obvio que la
excesva polaizacion en temas como d trao de la reigion cadlica en la escuda y la libre
eleccion de centro, ha otorgado un protagonismo inudtado a sectores cuyos intereses y
preocupeciones tienen poco que ver con @ derecho democréico de los ciudadanos a la educacion
y con la megora de éda A lo largo dd debae, de las sucesvas propuestas y contrgpropuestas,
hemos podido obsarvar como la fdta de audadia inicid dd gobierno y su podterior puslanimidad
s han ido traduciendo en continuos retrocesos y concesones ante la vociferante reaccion
consarvadora Pero, era justo esperar la intermediacion de otras fuerzas socides y, sobre todo, de
los profesondes y “expertos’ en educadon que, en princpio, edaban obligados a un andiss
més sio de la nueva ley y a tomar una postura decidida a favor de los cambios de fondo que la
ensefianza publica necesita. Vana esperanza. Sdvo contados casos, hemos de congatar que la
mayoria de las posiciones, con cierta trascendencia socid y  medidtica, no han contribuido sno a
incrementar la confusion y decepcidn que @ propio proyecto gubernamenta habia provocado.

Evidentemente, como era previshble, las razones egrimidas, tanto por los promotores de la
LOE como por los sectores vinculados d PP y a la Iglesa, han tenido més visos de propaganda
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politica que de auténtico debate educativo. El lenguge atificamente crispado, la invocacion
slemne de los principios y @ abusvo recurso a budas decdificaciones dd oponente, han
logrado desviar la aencion, en buena pate, hacia aspectos secundarios o interesadamente
desfigurados de la ley (d porcentge ya prefijado de enseflanzas comunes, € nimero de
adgnaturas suspensas para repetir curso, la evduacion o no de la asgnatura de rdigion, los
requistos mas o menos formdes de los conciertos, las condiciones nunca repetadas de
escolarizecion y distribucion de dumnos, la frecuencia con que unos U otros duden —sin mayores
consecuenciass a tdpicos como “cdidad’, “disciplind’, “fracaso escola”, “protagonismo  ded
profesorado”, etc). En su momento hicimos nuestro propio andiss sobre lo que de sugancid o
intrascendente habia en € proyecto de ley, g contindia en la primera pagina de nuestra web, bgo
e titulo de “El peor de los pactos posibles™, la opinion que nos merece d resultado find de los
pacaos propddtos dd Minigerio de Educacion y los verdaderos intereses en juego detrés dd
doble lenguge utlizado por la derecha y la jerarquia eclesagtica Pero también nos parece
relevante hacer una breve resefia de las reflexiones y gportaciones hechas d debate desde personas
y organizaciones que, en principio, no debian condrefiree d Smple dineamiento con las
posiciones dd gobiemo o de la.oposicion.

1.- AUSENCIA DE INDEPENDENCIA POLITICA Y SNDICAL

Aunque la nueva ley haya obtenido, findmente, € regpddo de cas todo d aco
parlamentario, excepcion hecha ddl PP, las vacilaciones y los “a pesar deg’ son la ténica generd en
los endebles argumentos aducidos por las didintas formaciones que le han pretado gpoyo 0 han
permitido su aprobacion.

No es de extrafiar que, ante las ostensibles concesiones hechas a la ensefianza privada y a
la Iglesa, d portavoz dd PSOE en la comison de educacion, Ramundo Bernd, trate de
embdlecerlas 0, d menos, judificarlas como inevitables. Por una pate, viene a decir que, 9 €
“ objetivo es responder a las demandas sociales sobre € sistema educativo... no se puede hablar
de concesiones, sino de respuesta a las caracteriticas de una formacion dd siglo XXI” .Y, segin
parece, esas caracteridicas dd dglo XXI deben identificarse con la liberdizacion, privatizacion y
subordinecion de la educacion a las leyes dd mercado, pues en esa linea s2 han movido las
“demandas socides’ planteadas por los sectores més reaccionarios que han sdido a la cdle para
presonar a un gobierno “receptivo” y débil. Findmente, reconoce que “ siendo la estabilidad de
la educacion una exigencia social se ha puesto una parte importante del proceso (parlamentario)
al servicio de esta finalidad” . Para entendernos: las exigencias socides de la educacion han sido
en buena pate sacrificadas a otra pretendida exigencia socid y/o politica de “estabilidad” que,
ademds, nadie gaatiza No € mayor patido de la oposcion, desde luego, a tenor de las
intenciones expresadas.

Menos comprensble resulta que la portavoz de lzquierda Unida, Carme Garcia Su&ez, sn
vinculacion directa con € gobierno, s aenga d mismo guion y trae de contagianos su
optimismo didendo que “la LOE consolida y da garantias de continuidad a la educacion
publica”, cuando més bien la discuson y las enmiendas e han centrado en dar garantias a la
ensflanza privada y a la Iglesa Su resstencia a heblar de “concesones’ resulta alin més
vergonzosa: “ mas que concesiones preferiria hablar de renuncias entendiendo que, en aras del
consenso y del didlogo, para hacer posible un proyecto de ley con garantias de futuro, todos los

1 Crisisn® 9, junio-2005: “Ante lanuevareforma: Lo sustantivo y lo adjetivo en d anteproyecto de LOE”.

www.col ectivobgracian.com.

*Ver también en www.colectivobgracian.com.

3 Respuedtas, como las sguientes, recogidas en la revista de FETEUGT Trabajadores de la Ensefianza  n° 73, enero-
febrero de 2006.
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grupos debemos dejar aparcadas algunas de nuestras aspiraciones. Las mas importantes, sin
duda, ha sido la renuncia a la escuela laica y que la coeducacion sea un criterio excluyente, en
caso de no cumplirse, para la renovacion de los conciertos’ *. Aunque en la ley que ha sdido de
tramite palamentario exigen muchas otras “renuncias’ de gran cdado, no son menores las
reconocidas y asumidas por una palamentaria de “izquierdas’. Y no solo desde d punto
ideoldgico, pues lo que se esconde detrds es una claudicacion en toda regla ante poderes facticos
de la viga herencia franquida, que Sguen haciendo prevdecer sus intereses “egpiritudes’ 'y
maerides, totamente contrarios a los derechos democréticos e incompatibles con la exisencia de
unaverdadera Escuela Publica

En cuanto d portavoz de Esguera Republicana de Cadunya, Francesc Canet, la muy
respeteble (en otros aspectos) vocacion naciondista se traduce en este caso, y en asunto tan
trascendental, en miopia provindana Deando como brindis d sol la invocacion republicaa d
laicismo y la referencia comin a las mayores necesidades de financiacion y de mgoras paa d
profesorado, su principd refranca por @ voto podtivo otorgado a la LOE, es no haber obtenido
“la competencia de las comunidades autonomas en las enseflanzas que no conducen a la
obtencién de titulos académicos y profesionales, como educacién infantil, formacion de adultos,
ensefianzas de idiomas...”, “un curriculo méas abierto, de modo que € Estado fijase sdlo los
minimos para cada etapa y las comunidades desarrollasen estos objetivos’ y “en materia de
funcién publica docente, un sistema de acceso y transitorio con mas competencias para las
comunidades auténomas’®. Es dedir, nimiedades que, sn embargo, manifietan un menospredio
de los contenidos fundamentdes de la LOE. Nada parece importar 1o que de avance o retroceso
implique, para @ gercicio ciudadano dd derecho efectivo a la educacion, la prolongacion de
gtueciones e intereses inaceptables desde € punto de visa democrético. La preocupacion
prioritaria, y cad exclusva, se centra en determinar € peso que a unos U otros corresponde para
su gplicacion.

En todo caso, la pacididad de que pueden hacer gda politicos aados a pactos
parlamentarios 0 a una edrecha visgon naciondiga, no haria sno subrayar d papd fundamenta
que cumple a los sndicaios para representar la unidad de los intereses de los trabgadores, con
totd independencia de los que puedan guiar a gobiernos y patidos as como para defender la
iguddad de derechos por encima de cudquier parcdacion territoriad que se ponga como pretexto
para negarlos o limitarlos.

Sn embargo, a patir de la recepcion ofrecida por Zgpatero d 22 de noviembre en la
Mondoa a las organizaciones sndicdes y socides que dicen defender lo plblico (para compensar
e protagonismo dispensado con anterioridad a los sectores privados y confesondes), hemaos
addido a una entrega con ames y bagges a la causa gubernamentd, dgando para no se sabe
cuando las exigencias que hasta ese momento se habian arevido, aun de forma muy tibia a
planteer.

Resulta més que sospechoso € agpoyo “critico” d proyecto de ley (muy poco critico, por
cierto), manifestado a partir de unos raguiticos acuerdos firmados a toda prisa por € MEC con los
sndicatos, donde predominan las promesas sobre las redidades. Apoyo en € que s han aunado
tanto los gndicatos “de cdasf CCOO y UGT, como los autodenominedos “profesondes’ e
“independientes’, y ha contado con la aquiescencia, entre otras, de la asociacion “progresstd’ de
padres y madres de dumnos CEAPA. No puede sSno parecenos sorprendente € giro adoptado
por muchas de estas organizaciones, que han venido paticipando en las “Plaaformas en defensa
de la Escuda Publica’ contra la politica educativa de los gobiernos del PP, por sus concesiones a
los intereses clericdes y privatizadores. Ahora, Sn que se pueda condatar un cambio de rumbo y

* | bidem.
® Ibidem.
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s una mé& que previshle continuided de lo mismo o parecido, dan por buenas las Smples
declaraciones de intenciones, proclaman que la Escuda Plblica ya no esa en pdigro (hablan, por
tanto, de disolver diches plaaformas) y deran filas con d Miniderio de Educacion y su
paniaguadaley que, “en laintimidad”, nedie dice hacer suya

Justo cuando, ante la ofendva de la derecha y los pasos arés dados por @ gobierno
respecto a sus ambiguas propuestas inicides, era mas necesaria una posicion de firme defensa de
la ensefianza plblica, parecen haber perdido todos la voz. Desgraciadamente, la actitud ha sSdo de
suicdda complacencia con una LOE, que consagra la filosofia y podciones avanzadas por la
ensefianza privada, paradgar en @ acaso las presuntas meoras para la ensefianza piblica

La indgencia en d objetivo de un imposble “pacto educativo’, que aunara los intereses
de todos los sectores presentes en la ensefianza, se ha traducido en auténtica pardiss y negetiva a
organizar la movilizacion de la inmensa mayoria, cuyo porvenir y € de sus hijos depende, entre
otras cosas, de la preservacion de una sdlida ensefianza publica de cdidad. Muy d contrario, se
han derochado esfuerzos para tratar de convencernos a todos (y a sus propias bases, en primer
lugar) de los “importantes avances’ recogidos en la LOE, para judificar € avd gratuitamente (¢?)
otorgado. Citan, entre otras mgjoras de menor condgderacion, una mayor financiacion para todos
los sectores (de los conciertos y su ampliacion, en particular); nuevas medidas sobre fracaso
escolar y diversdad (de incierta eficacia, sn modificar @ panorama actud); recuperacion parcid
de formulaciones de la LOGSE frente a las pretensiones, aln mas antidemocrdticas, de la LOCE,
respecto a consgos escolares, eeccion de directores, cuerpos docentes y promocion,... Aungue
les reaulta inevitable reconocer “limiteciones’ e “insuficiencias’ en la nueva ley, y dertos pdigros
en dgunas concesones a la ensefianza privada y confesond, pretenden minimizarlas, haciendo
prevdecer un infundado optimismo sobre las poshilidades de superacion a la hora de concretar 'y
desarollar en pogteriores decretos las muchas ambigledades y smples declaraciones de buena
voluntad en dla contenidas.

S, en un principio, los dirigentes sndicdes manifetaron certas reticencias por la poca
atencion dispensada d profesorado y @ frio escepticiamo con que éste acogio € anteproyecto de
ley, parece que d Acuedo Basco firmado con € Minigerio de Educacion € 20 de octubre
pasado, con etéress promesas y nimias mejoras sociolabordes para € profesorado de la publica y
de la concertada, fue més que auficiente para respddar de forma incondiciond, y por addantado,
lo que resultara ser, d find dd trayecto, la nueva ley de educacion. Con eda actitud de
entreguismo, repetida con frecuencia y con todo tipo de gobiernos, a nadie debe extrafiar que,
desde la ya lgana hudga de 1987 (rota d find por los propios convocantes), no hayamos vudto a
conocer una movilizacion unitaria y mesva dd profesorado. La ambigledad y vadilacion
condantes, SO pretexto de atender exigencias de sus diliados en una y otra red, los ha llevado a
buscar un imposble “equilibric” entre ensefianza plblica y privada, confundiendo 'y
contrgponiendo  la defensa obligada de las condiciones labordes de cudquier trabgador, dli
donde esté con la N0 menos necesaria de las conquistas socides y servicios publicos que  atafien
d conjunto de los ciudadanos.

En las actudes circungtancias, su discurso suena més confuso y fdto de credibilidad que
nunca El Secretario Generd de Ensefianza de CC.OO. empieza por regfirmar los principios “ no
se podia partir de posiciones maximaligtas,... (pero) tampoco en aras del consenso se puede
renunciar a todo; a este respecto nunca estaremos por un consenso que perpetle las diferencias o
que configure dos redes educativas de diferente calidad, igualdad y gratuidad, que implique la
practica confesionalidad de la ensefianza...” . Pero a rengldén seguido, pasa un tupido velo sobre
agpectos esenciaes pactados por € gobierno con € sector privado y confesiond, que garantizan la
perpetuacion e incremento de esas diferencias, para “considerar positivos todos los aspectos que
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en buena medida han sido resultado de nuestro trabajo sindical” ®, y, findmente, para apoyar d
conjunto de la ley. En su comparecencia parlamentaria, redizada d comienzo de la discuson de
la ley en d Congreso, gparte de reclamar su papd protagonista en la persecucion dd “Pecto de
Estado por la Educacion”’, decia que, aunque insuficiente, vaoraban la nueva ley como “un
avance positivo, porque es una Ley de consenso, nada doctrinal, que recoge parte de las
propuestas presentadas por las Comunidades Autonomas, por las distintas organizaciones del
Pacto Educativo y, especialmente, por CC.O0., que sitla propuestas importantes y viables
recogidas tanto en la LOGSE como en la LOCE”. Increible andgama de referencias que, como
hemos podido comprobar, terminan por retar més que sumar. En téminos muy parecidos se
expresaba € Secretario Generd de FETEUGT, que basaba su agpreciacion igudmente podtiva en
gue “representa un importante avance cualitativo en e sistema educativo de nuestro pais,
contiene planteamientos pedagogicos razonables, principalmente en las medidas de refuerzo
educativo, en la organizacion de la Educacion Secundaria Obligatoria, en la educacion en
valores y en la autonomia organizativa en las medidas de atencion a la diversidad; incluye,
ademds, aspectos importantes referidos al proceso de matriculacion, con la creacion de
comisiones de garantias que garantizardn una distribucién equilibrada de los alumnos en los
centros sostenidos con fondos publicos’®. Conscientes de que se esta vendiendo humo, en otros
momentos manifietan su temor de que, con la redaccion find de la LOE, las Unicas garantias
seen las obtenidas por la ensefianza privada y concertada para continuar haciendo o mismo que
hasta @hora les ha permitido crecer y competir ventgosamente con la publica. Pero ahi se queda
todo y la pardiss sigue predominando.

S en dgin momento parecia modrarse més combaiva la presdenta de CEAPA, Lola
Abdl6, td como podia desprenderse de las propuedtas, presentadas a Zapatero d 22 de noviembre
en La Moncloa, reativas a condiciones de iguddad en la ensefianza, escolarizacion equitetiva de
los dumnos, control de los conciertos, laicdsmo en la escuda.., € repliegue ahora es manifiesto.
Tras la converson generd acontecida en dicha reunion, y tras prometer todos los presentes su ava
a la nueva ley, también su discurso ha bgado mucho de tono, induso de cara a la gderia Ante €
temor de que nuevas enmiendas (y su aceptacion comprensva por € gobierno) terminasen por
eiminar todo control plblico sobre la privada concertada, decia conformarse con que, sSquiera
formamente, s mantuviera un representante de los ayuntamientos en sus consgos  escolares,
sabiendo, como todos sadbemos, su nula incidencia en las libres y soberanas decisones tomadas
por |los directores de esos centros.

Tampoco han mostrado mayor independencia, respecto de gobierno 0 de las patrondes
dd sector privado, los demé dndicatos y asocdadiones que £ llamean a § mismos
“independientes’. La dependencia econdmica, y por tanto politica, respecto a todo tipo de
gobiernos e indituciones, aceptada desde hace mucho por unos y otros, los aa de pies y manos,
incapacitandolos para defender los intereses de los sectores socides que dicen representar. Adn
més lgos les queda una perspectiva que contemple un asunto como la educacion en su dimensén
ciudadana y en su gran trascendencia para € porvenir democrético del pais. Pese a que todos han
gorendido a usar y abusar de la retdrica para encubrir d bgjo vudo de los intereses que a veces les
mueven, dalaimpreson de que bastan cuatro miggas para que agunos se den por stisfechos.

2.- RADICALIDAD VERBAL Y CESON EN TODA LA LINEA

6 Ver “TE”, revisa de CCOO de enssfianza, en paticular & n° 269, de enero de 2006, y la intervencion
parlamentaria completa, enwww.fe.ccoo.es.

" Findmente conseguido en Catdufia, pero maogrado a nivel estata, pese a sus denodados esfuerzos por continuar en
la senda marcada por € “consenso’, de infausta memoria, dcanzado entre todos los “agentes socides’ (izquierda y
derecha, publicay privada) en torno a documento patrocinado en 1997 por d jesuita José MariaMartin Patino.

® Ver diverses declaraciones y vaoraciones sobre la LOE en “Trabgadores de la Ensefianza’ de FETE-UGT y en las
paginasweb http://www.fete.ugt.orgy hitp://fete.ugt.org/madrid.
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Otra cosa cabia esperar en d ambito mas directamente profesona, cuando menos de
socidlogos 'y “expertos’ de la educacion habitudes en los medios de comunicacion y revidas
especidizadas, que hacen ogtentacion de su independencia politica e ideoldgica Sin embargo,
también agui han predominedo las podciones de confuson y huida ante los problemas
fundamentdes Por su mayor doblez y turbias disquisciones, que contribuyen a desarmar
cudquier intento de confrontacion con lo que la LOE representa, merece la pena prestarles una
atencion eecifica, sobre todo a quienes se presentan revestidos de la autoridad que otorgaria una
pretendida distancia critica y una presunta observacion objetiva de lo que esta aconteciendo en la
ensefianza. Conocedores, como no podia ser de otro modo, de los procesos presentes de
desmantdlamiento y destruccion de 1o que de conquida socid ain queda en los Sstemas publicos
de educacion, no s sdbe qué nublado mentd ha incdlinado a buena pate de dlos a buscar
soluciones extrafias, bgo € denominador comin de una escgpada hacia d més puro idedismo. En
definitiva, todos terminan eudiendo d problema dave de la supeditacion dd derecho democratico
de la educacion a los intereses privados, que nadie parece cuestionar, proponiendo toda suerte de
ocurrencias tedricas, Sn ninguna consecuencia préctica que pueda atentar contra dlos.

Ya nos resulté sorprendente la comunicacion que hizo € socidlogo Ignadio Ferndndez de
Cadro (habituamente encuadrado en posiciones de la izquierda tradiciond) en las jornadas dd
Foro Ibérico de la Educacion celebrado en Cordoba del 26 d 30 del pasado octubre’. Partiendo de
una licida denuncia de los ges nedliberdes sobre los que progresan, a la par, mercantilizacion y
privatizacion de la enseflanza, termina en condusiones, que no por peregrines resultan ser
inocentes en @ panorama actud y en la discuson que nos ocupa  Conclusiones que, @ mismo
dice, “ supone[n] una profunda modificacién de las actitudes y teorizaciones que la izquierda
tiene sobrelo publicoy lo privado” .

Efectivamente, tras sefidar € “desconcierto” que produce en los andliss € hecho de que
los “conciertos’ dd Estado con entidades privadas permitan a éstas decir que ofrecen ensefianza
pablica -por € mero hecho de ser la educacion un servicio para todos- y reclamar su derecho a ser
subvencionadas, termina  diciendo dgo tan novedoso como lo dguiente, que merece s
reproducido: “la condicién de publicos de los centros de ensefianza, pienso, no depende de la
titularidad institucional de los centros, ni tampoco de que la ensefianza que impartan sea para
todos y gratuita, ya que pienso que hoy se manifiesta una condicion que afecta a cualquier
colectivo de miembros de la sociedad, sean publicos o privados, y por €lo, a los centros de
ensefianza y al sistema educativo”. ¢Cud es esa condicion comiin que a todos iguda? Esta: “ que
todos los miembros adultos de la sociedad sean sujetos responsables de sus vidas... |0 que supone
gue todos los colectivos, incluido € sistema y los centros de ensefianza tienen que llegar a sr
plenamente democraticos, conformando asi un “nosotros’... La enseflanza para todos, la
organizacion democrética del sistema y de los centros de ensefianza y € objetivo del desarrollo
pleno de la personalidad de los alumnos aceptando su diversidad para que alcancen asi la
condicion de sujetos conscientes de sus propias vidas, mas que la titularidad institucional, pienso
gue son las condiciones necesarias para definir hoy, para buscar que se realice mafiana €
caracter publico del sistema de ensefianza” . (¢?)

En redidad, no son afirmaciones tan novedosas y excdudvas, puesto que s inscriben en un
discurso crecientemente ambivdente y revisonida entre quienes, a patir de la frudtracion de
muchas agpiraciones democréticas por exigencias ded guion de la llamada “trandcion”, han
buscado cobijo a la sombra de lo “politicamente correcto”, induida la verson de los gobiernos
scidigas En ede casn, ademéds de s desarollado @ tema en un libro anterior de este mismo
autor, exrito d dimén con un conocido representante de los movimientos de renovacion

° Feméndez de Castro, Ignacio: “Mercantilizacion y privatizacion de la educacion”. Comunicacion presentada en la
mesaredondadel dia 29 de octubre en & Foro Ibérico de la Educacion: www.fsipe.org
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pedagogicat’, ya los susodichos MRPs, cuando dl& por los afios 80 d primer gobierno sodidista
decidié no sdlo legdizar los conciertos con la ensefianza privada Sno otorgarles un cierto caréacter
“publico” (porque plblicos eran los fondos con los que se le subvencionaba y @ sarvido que se
les delegaba), terminaron por aceptar los hechos consumados y renunciar, en buena pate, a las
connotaciones sobre las que se habia cimentado la defensa de la Escuda Plblica en la lucha
contra € Udltimo franquismo. Desde entonces, € invento més socorrido ha sdo la redefinicion del
caacter “plblico” de la enseflanza que, d no identificarse con lo Smplemente estatd, sus
caracteridicas  pudieran igudmente s cumplidas por dgin tipo de ensfianza privada
“comprometida’ con los postulados pedagdgicos y de participacion democrédtica, de tan comin
aceptacion a la sdida de cuarenta afios de naciondcatolicismo, y que, en definitiva y sn hacer
juicio de intenciones, no pueden negarse a ningun tipo de centro privado.

Pero, 9§ no queremos pecar de ingenuos, condaando que la mercatilizacion de la
enssfianza lleva goargada la privdizacion creciente dd dgema y d incremento de las
desiguddades, fruto de la diferenciacion de ofertas y demandas propias del cuasimercado en que
s quiere convertir la ensefianza, ¢cOmo es posble que la titularidad de los centros carezca de
relevancia con ta de que s avengan a una organizacion més 0 menos democrética dd centro y s
propongan d desarrollo de la persondidad de los dumnos cosss que, d menos formamente,
todos los sectores implicados en la educacion dicen perseguir? ¢COmo se entiende que un
socidlogo de tan larga trayectoria no sea cgpaz de gpreciar las fracturas ya exigentes, y en dao
aumento entre las diferentes redes de ensefianza y entre los digintos centros de cada una de dlas,
que niegan de raiz la exigencia y poshilidad de un marco democréico, que permita gercer, por
igud, € derecho a la educacion? Sdlo d més puro idedismo, en la peor de sus acepciones de
ignorar la redidad para no hacerle frente, puede explicar esa “oportund’ desviacion de la mirada
hacia objetivos tan inconcretos que pueden convivir, como ya esamos acostumbrados, con
Stuaciones muy diferentes y contradictorias.

A edas dturas dd ddirio no nos puede extraiiar que Ferndndez de Castro termine su
degao sefidando como “objetivos edratégicos’ contra la mercantilizacion de la ensefianza:
“Primero, la necesidad de que se suprima & mercado de trabajo, es decir que deen de
considerarse mercancias las personas o0 algunas de sus capacidades tal como la fuerza de
trabajo..., € segundo, parece necesario que todas las relaciones entre personas...tanto las
relaciones publicas como privadas, sean plenamente aémocréticas’ (j!). Hay que reconocer que
tdes agpiraciones son compatidas por tantos otros que no creemos vivir en  mgor de los
mundos poshbles, que d dgema capitdisa o, S se quiere, d eufemismo “economia de mercado’,
es continua fuente de explotacion e injudicia, desiguddades cada vez més profundas y
destruccion de bienes y personas,... Yy por €0 queremos cambialo. Pero, como decia € vigo
Calos Marx, no basta con invocar a diaio la necesdad de una revolucion socid y politica para
que llegue por s sola, y nos libre de la tenaz vy larga lucha por hacerla posble El S, Fernandez de
Castro no debe ignorar que “ suprimir el mercado de trabajo y la consideracién de las personas
como mercancias’ o es poshle en un dstema sodd muy diginto dd capitdida y dada la
indudible abalicion de la propiedad privada de los grandes medios de produccion, bese dd
dominio de unos hombres (los menos) sobre otros (los Més). Pero, mientras domine la “economia
de mercado” y su logica dd maximo benefich para quienes o mangan, no podemos ignorar que
los trabgjadores (y nuestra fuerza de trabgio) somos mercancias, que ese es nuestro lugar y nuestro
vdor dentro dd dgema cepitdigta Por esn, en la lucha dd movimiento obrero por hacer
efectivos y sn limitaciones los derechos formamente reconocidos a todos, como la educacion,
también ha sdo éta revindicada como derecho a la formacidn, d reconocimiento labord de
titulaciones y cudificaciones, justamente para vender a més dto precio su fuerza de trabgo. Solo
la pelea cotidiana por la iguddad de derechos y € esfuerzo organizado de la inmensa mayoria por

° Fernéndez de Castro, Ignacio y Rogero, Julio: Escuela plblica Democracia y poder. Mifio y Davila Editores,
Buenos Airesy Madrid, 2001.
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defenderlos nos puede acercar a un sema socid en @ que, librados de las rdaciones impuestas
por la propiedad privada de los bienes que pertenecen a toda la humanidad, dgemos de ser meras
mercancias y podamos desarrollarnos como personas igudes y libres, permitiendo as que “ tanto
las relaciones publicas como privadas, sean plenamente democréticas’, como quiere nuestro
socidlogo.

Pantear gparentes sdidas “radicdes’, que sdlo pueden tener redizacion en otro tipo de
sociedad, a la que con toda razdn muchos aspiramos, es obviar las taress presentes y las
condiciones que pueden hecerla posble entre otras, € empefio por impedir la pédida de
conquistas socides 'y derechos comunes reconocidos, Sempre en peigro de retroceso Y
desaparicion S terminan por verse subordinados a los intereses econdmicos e ideoldgicos de la
minoria que detenta € poder y la propiedad, incompatibles con d desarollo de unas relaciones,
publicas y privadas, verdaderamente democréticas. En € caso de la educacion, ¢como cabe pensar
en la ficcidn de un sgtema divisor y discriminador poblado de pequefias idas-centros donde reina
una idilica democracia y se desarolla persond y fdizmente d nuevo “buen svge'? S
congderaciones tan dementdes no son desconocidas para Ferndndez de Castro, no  podemos
entender tdes didates Sno bgo d propddto indismulado que, como luego veremos, comparte
con muchos de nuedro prohombres “de izquierdd’, empefiados en proponer las méas imagindivas
soluciones a la Stuacion presente de la escuda publica, con td de dar por bueno, o dgar gparcado,
e hecho decisvo de la creciente privatizacion de la ensefianza, redizada ademas en gran medida
con dineros publicos.

Podemos entender d desanimo de dgunos, o d fadismo de otros, que piensan que no hay
areglo posble ni manera de echar arés lo que ninglin gobierno ha tenido voluntad de hacer. Con
dlos podemos discutir de lo que esta en nuestras manos y de lo que no esta, d dia de hoy. Pero lo
verdaderamente grave es la postura de quienes pretenden ocultar la redidad de las cosas y desviar
la aencion hecia “horizontes lganos’ ingorensbles, mientras los dementos determinantes del
sgema educativo (su divison en redes diferenciadas en cuanto a recursos, tipo de dumnos y
objetivos perseguidos, la efectiva y red segregacion de quienes pueden llegar a niveles superiores
de formacion y quienes en modo adguno podran acceder a dlos, la depauperacion de la formacidn
accesble para los més,....) no s0lo permanecen intactos, Sno que se les abre una perspectiva de
mayor y més acd erado desarrollo en lamisma direccion.

Aunque con digintos matices, muy parecides resultan ser a la postre las fintas toreras, con
las que otros conocidos “expertos’ tratan de sortear la piedra de toque para enjuiciar la bondad de
las reformas educdives S frenan o, por € contrario, dientan la dindmica privetizadora, cuyo
horizonteno esotro que e desmantelamiento de los sistemas pliblicos de educacion.

Jaume Carbondl", director de la veterana Revista de Pedagogia (sbanderada de los
Movimientos de Renovecion Pedagdgica), representa un daro gemplo en la via hace tiempo
iniciada de revisxyr d concedo de Escuda Publica, para hacerlo compatible con la aceptacion en
los hechos de una doble red de centros, concertados y publicos, financiados con los presupuestos
edtatades, que no presentaria otro problema que € de su adheson d ided de escuda participaiva
y democrética, oass capaz de crecer por voluntad propia en d més &ido de los desertos
antidemocraticos Bgo € lema de “ hacer mas publica la escuela publica”, se obvia la titularidad
de los cetros y s desplaza d problema d impulso de un “nuevo moddo’, en d que la
recuperacion de espacio publico se centra en @ protagonismo de los “actores socides’ y de la
“comunidad educativd’, frente a la “ intervencion burocratica y controladora del Estado” (¢?). En
contraposicion d moddo de “escuela estatal”, que é caracteriza como “transmisora de la
ideologia de los macropoderes, centralista, intervencionista, uniforme, burocratizada vy
funcionarizada”, y frente d moddo de “escuela estatal corporativa’, donde predomina la

" Carbordll, Jaume Notas para @ debate sobre la Escuela Plblica. Articulo publicado en e Foro por la Educacion
Plblica, animado por Mariano Fernandez Enguiita desde la Universidad de Sdlamanca: www.demosusal .es.
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“balcanizacién, segmentadoén, insolidaridad y desconfianza entre los actores de la comunidad
escolar..., donde € profesorado domina, en clave funcionarial, hace dejacion de funciones y
privatiza € espacio publico de la enseflanza’, propone d moddo de “escuela publica
comunitaria’. En dla “ €& poder reside en la comunidad, en € pueblo o sociedad civil” , de ahi
gue € acento se ponga en recuperar “la participacion democratica de profesores, alumnos,
familias y otros agentes sociales y culturales’, haciendo asi de la escuda un es@Ecio pablico,
donde*“ todos, sin exclusién, pueden intervenir como iguales”.

Apate de condatar, una vez més, la fobia declarada de los “divinos’ reformadores, genos
a las allas, hacia d profesorado de a pie, cabe destacar la indgtencia en la fasa extrapolacion de
la iguddad democrética en @ didfrute de los derechos politicos y civiles a una presunta “ igualdad
de intervencion” en d marco escolar, donde las funciones (de indituciones, profesores, dumnos y
padres) estan, 0 deben edtar, claramente diferenciadas.  Curiosamente, en la rdlacion de los sais
“rasgos 0 atributos de la escudla publica comunitaria” (integradora, plurd, innovedorg,
autbnoma, comprometida y articuladora de los didintos espacios educativos), no solo vemos
recuperado € lenguge con que s adornd una LOGSE que ha contribuido a configurar un
panorama  totdmente contraio a los principios prodamados, Sno también formulaciones
ambivdentes muy dmilaes a las que hoy utlizan los organiamos interneciondes (Comision
Europea, Mesa Redonda de los Indudrides Europeos, OCDE,...) que, con pretextos de
innovacion y modernizacion de los Sstemas educativos, ponen en cuedtion la propia exisgencia dd
marco escolar publico y lafuncion dd profesorado.

En d caso de César Cascante’?, profesor de la Universidad de Oviedo, tras hacer una
descripcion precisa de los discursos liberd 'y nedliberd en d dmbito educativo, asi como sobre los
conceptos  esencidistas sobre los que se adentan (reflgo de sus intereses), hdla la solucidon a
todos los maes presentes en la introduccion dentro de la escuda de un “ discurso posteritico”,
como “ convivencia de discursos, sin ninguno dominante”, haciendo de la escuda “ un nudo de la
red democratica,... donde todo es posible’. También agui, la democracia paticipativa en la
inditucion escolar puede obrar d milagro de “ desnaturalizar los discursos dominantes’ y hacer
poshle la diferencia. Por supuesto, la impotencia dd redivismo nihilida caracteristico de
“pensamiento  débil” y “postmodernc” no es obstéaulo para areverse a borrar de mapa y por
sorpresa los intereses materides, concretos y contrarios, que hay detrés de los discursos, como
tampoco 1o es para imaginar “nudos democréticos’ (“burbujas’ asfpticas, se los podria llamar), d
margen de las condciones econdmicas, socides y politicas generdes, 0, S e quiere, bgando a un
terreno mas proximo, d margen de la estructura y objetivos que confieren d dstema educativo
quienes detentan € poder de decision. Nada por aqui, neda por dli, jvivalanmegial

Mariano Fernandez Enguitd®, més incisivo sobre la deriva segregadora y contraria a la
necesaria cohesidn socid que dimenta la divison de nuestro sstema educaivo en una triple red
de centros (privada, concertada y edtatd), propone como objetivo “ hacer converger estas redes
hacia un punto en que cada centro tenga que corresponsabilizarse de la educacion como servicio
publico, y cada profesor del servicio ofrecido por su centro en particular”. Reconoce que fue la
LODE socidiga la que consagré esa triple red, para é “una forma inteligente y politicamente
oportuna para cerrar en e ambito escolar € vigo conflicto de las dos Espafias’. Curiosaforma
de ensadzar lo que muchos hemos cdificado de claudicacion vergonzosa para plegarse, como en
tantos otros &mbitos, a los intereses creados en la Espafia de la reaccion dericd y franquista, ante
cuyo dtar s han sacrificado la lucha y las aspiraciones democréticas levantadas a o largo de
muchos afios. Sin embargo, confiesa que esa “oportund’ solucidén de entonces se puede convertir
en d problema de hoy: las desguddades entre los centros, la confusidn entre bien publico y bien
privado, € uso sectario de lo publico por las confesones rdigiosas, ... S no se quiere cuestionar

12 Cascante, César: ¢Qué escudla? ¢Para qué sociedad?. 1bidem.
%2 Farnéndez Enguita, Mariano: Converger hacia un servicio piblico unificado. Ibidem.
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la exigencia de esas redes diversficadas, las soluciones tendrdn que buscarse en otras esferas (0
edtratosferas): hay que buscar como “ favorecer la cohesion social” . Para €lo, nada mejor que una
“educacion solidaria”. Ya s sadbe, pueden exidtir grandes y crecientes diferencias entre unos y
otros centros, en la formacion de unos y otros dumnos, en las poshilidades redes que socid y
ladbordmente se les dren, pero Sempre nos quedard... d§ no Pais, la sSempre socorrida
“formacion en vaores’: a los jovenes que = ven maginados o condenados a niveles de escasa
cudificacion y, por tato, a empleos precarios, les daremos buenos consgos para que sean
gemplares y resgnados ciudadanos.

Ya que nadie piensa en revertir € proceso de crecimiento de los conciertos y
subvenciones, mgor una huida hada ddante “dotar a los concertados en paridad con los
estatales’ (dgo que no dga de pedir la parond privada), para luego exigirles condiciones, como
la admigon de todo tipo de dumnos, no discriminecion, etc. (todas esas que sdbemos de antemano
gue van a seguir incumpliendo, como sempre, Sn mayores consecuencias). Siempre cabe un
rapto de origindided, y, as, nuestro querido Fdez. Enguita termina sugiriendo que a los centros
concertados que no respondan a lo exigido se les podria @stigar con un “ impuesto de incivismo”,
0 que s podrian combinar medidas que incentiven la acogida de dumnos no dessados con beces,
mientras se grava a los escogidos con unasobretasa (¢7).

Por Ultimo, paa no extendernos en méas gemplos de lo mismo o parecido, cerramos esta
referencia a las actitudes complacientes con @ panorama educativo que nos lega la LOE, con d
catedrético de Politica de la Educacion en la UNED, Manud de Pudles”. Tras lamentar que se
maograra € “pacto socid por la educacion”, cuando parecia estar a dcance de la mano, y ain
haya resultado ser mas dificil @ consenso politico totd por la oposicion cerril dd PP, cree que la
LOE ha logrado un grado de consenso suficiente para configurarse “ como marco basico comdn
gue puede garantizar la estabilidad y la vertebracion del sistema educativo” . Ademas de
impulsr un conjunto de medidas para subsanar los problemas detectados con la aplicacion de las
anteriores reformas, le parece un dato diferenciador postivo la exigencia de una memoria
econdmica que asegura los recursos imprescindibles para su gplicacion. Pero resdta como mérito
més notable “la conciliacién de la libertad de eleccidén de centro docente... con € deber de las
Administraciones de realizar la programacion general de la ensefianza... ello ha supuesto
abordar la compleja cuestion de la doble red de centros escolares sostenidos con fondos publicos,
ofreciendo una via que implique la complementariedad de las redes y no su antagonismo” . Piensa
gue este trabgjoso consenso, como b fue en su dia € dcanzado en la redaccion dd articulo 27 de
la Condlitucion que “ evitd entre nosotros la guerra escolar”, hard que  esfuerzo de la LOE por
“conciliar minimamente los principios de igualdad y libertad, de calidad y equidad,...
garantizara la estabilidad al menos para una generacion,... (ya que), logrado ese consenso
basico, @ disenso permite un amplio campo de gestion politica sin necesidad de acudir a
continuos cambios legidativos’. O sea que d igud que d maco de las leyes anteriores ha
permitido una asombrosa y “auténomd’ forma de interpretalas y agplicalas en las didintas
Comunidades y con diferentes gobiernos, la laxitud de los términos en que se plantea la nueva
reforma no impedira que un proximo gecutivo dd PP pueda gesionarla con su particular viSon
del horizonte hacia d que debe orientarse la ensefianza. Algo que no debe causanos extrafieza,
pues ad acontedid con la golicacion de la LOGSE, y, después de todo, S publica y privada
resultan ser “ complementarias y no antagonicas’, € que unos u otros cambien un tanto € acento
de launaalaotrano dgard de ser smple cuestion de matiz.

3- DEL ESCEPTICISVIO AL PRAGMATISMO MASCINICO

" pudles Benitezz, Manud de La LOE, una Ley para € consenso. Monogrdfico en la revisa de FETE-UGT

“Trabgadoresde la Ensefianza’ n 73 enero-febrero 2006.
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Ante d exagerado ruido politico y medidico levantado en torno d debate educativo, otra
de las posturas més generdizadas parecio apostar por la sensatez y concluir que, tanto para bien
como paa md, la LOE aportard pocos cambios sustancides y la redidad escolar va a continuar
por los derroteros ya conocidos. Entre buena pate dd profesorado, cada vez més escéptico y
ausente de las agrias polémicas protagonizadas por otros sectores, cunde la conviccion de que, a
fin de cuentas y como en pasadas ocasiones, las nuevas propuestas afectaran mas a la formaidad
gue a la enjundia de las cosas. Una actitud comprengble, dados los muchos zarandeos sufridos
por unos profesondes, que no han vigo meorar con las sucesvas reformas su Stuacion labord ni
recibir € reconocimiento socid que su labor merece, Sno que, por € contrario, han terminado por
convertirse en chivo expiatorio de los inevitables y anunciados fracasos de las paliticas educativas
arbitradas por otros. Pero, a la vez, una actitud contradictoria con la conviccion generdizada de
gue las cosas van a peor, tanto en los resultados ongtatados dia a dia como en las condiciones
cada vez més dificiles en las que han de desempefiar su profesion.

En esa linea de “aburrimiento” ante & exceso de leyes y € tono de las polémicas se mueve
también dgin pregigioso socidlogo como Julio Carabafia que, en aticulos publicados en
“Revista de libros’ y en “El Pais’™, traa de desactivar @ discurso darmista levantado, no sdlo
por los grupos de oposicion sno también por los titulares de los medios de comunicacion, ante los
resultados dd informe PISA. No estamos, segin €, ante una Situacion catastrofica, en tanto los
nivdes generdes dcanzados por € conjunto de los paises desarrollados, incluidos en la OCDE,
son bagtante aceptables y poco relevantes las diferencias entre dlos. En nuestro caso, por encima
de las desviaciones negativas respecto a la media Sempre rddiva -y no mayores que las
reflgadas entre regiones de un mismo pais, cabria destacar @ innegable progreso habido desde
posciones de desventga, hasta no hace mucho, tanto en d grado de escolarizacion como en los
porcentgjes de titulacion.

Con cierta socarroneria, trata de reducir a minimas dimensiones las gparentes divergencias
y propuestas de las fuarzas en liza “La inexistencia de un problema puede no arredrar a los
idedlogos que creen saber como arreglarlo. Hay que aceptar que hay crisis, para que cada cual
pueda proponer € repertorio de remedios que tiene preparados para toda ocasion. Los
conservadores proponen itinerarios y disciplina, los progresistas reformas didacticas y formacion
del profesorado, los sindicatos aumentos del gasto (es decir, de sueldo y plantillas). No importa
que nadie haya logrado mostrar nexo alguno entre estas recetas politicas y € funcionamiento de
las escuelas’. Ridiculiza con adierto las vanes, y con frecuencia temerarias, recomendaciones de
los expertos en educacion, asi como la fécil disposicion de los politicos a convertirlas en leyes,
con la demagdgica iluson de resolver milagrosamente los problemas, olvidandose de factores
cotidianos e imprescindibles como la organizacion de los recursos y d trabgo eficaz de dumnos y
profesores  para lograr un meor gorendizge Le irrita que, una vez mas, la ensefianza haya sdo
utilizada para escenificar @ conflicto entre partidos, que la resurreccion dd  enfrentamiento  entre
laicos y reigiosos se haya producido por tan nimias diferencias entre propuestas sometidas a un
Concordato que no se quiere renegociar, que en medio de tan “sangriento” combate haya sempre
un tercero que se aprovecha para sacar tgada, como la parond privada o los patidos
neciondidas,... Paa terminar dicdendo que lo suyo no es fadismo ni aoulia pero que no cree
que las mgoras, dempre poshles y desedbles se condgan implantando por ley unas u otras
formulas, Sno més bien “ buscando dia a dia las mas adecuadas a cada situacion y dedicando €
talento y € esfuerzo a que funcionen eficazmente. Asi, de paso, se evita que los partidos libren sus
batallas en las escuelas’ .

Aqui no pasa nada? S SHlo e tratara de pasgeras cdentures politicas, Sn mayores

> Caebafia, Ao “Contra la legisacion expresival. Revista de libros, n° 109 enero 2006. “El Pais’, seccion de
Educacion, lunes 6 de marzo.
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consecuencias en @ devenir cotidiano y previshle de la ensefianza, no habria motivos para la
preocupacion. Esta pogtura “tranquilizadord’ no lo es tanto, S atendemos d hecho de que llueve
sobre mojado y a que son muy excasos y pacides los edudios empiricos sobre d curso més
reciente de nuestro Sstema educaivo. En concreto, gparte de los datos comparativos con otros
paises en un momento dado que agporta € informe PISA, no exigen trabgos que aborden con la
debida arplitud las repercusones de las reformas socidistas y podteriores iniciativas “populares’
en d conjunto dd sSsgema cambios y direccion de los flujos de dumnos, evolucion dd fracaso
escolar red por zonas y redes, series compardivas de acceso y titdadion en los digintos niveles
educativos y sus tendencias, digtribucion de esos indices de acuerdo a la procedencia plblica o
privada de los dumnos de los que llegan d Bachillerao o a los Cidos Formaivos de los que
acceden a la PA.U. y a las didintas careras universtarias,... Porque quienes llevamos afios a pie
de aula, huyendo de tdpicos e impresionismos, no dgamos de condatar la acdlerada degradacion
de la enseflanza publica, la desviacion creciente hacia los centros privados de los dumnos que
mantienen mayores expectativas de formacion, € eevado indice de fracaso escolar y su desigud
reparto, la disminucion de los grupos de bachillerato en los |LE.S y la progresiva inverson de los
porcentges de dumnos que gportan los centros publicos y privados a la prueba de sdectividad y a
los estudios superiores.

Pexe d retraso con d que las administraciones publicas suden publicar las bases de datos,
hay los suficientes para cuantificar y evduar d dcance y progreson de los procesos dudidos, s
hubiera interés en desvdalos, Sn embargo, quienes tienen la capacidad y los medios prefieren
mirar para otro lado. Los datos estdn ahi, pero su sdeccidn, eaboracion e interpretacion, a
menudo, N0 son genas a condudones predeterminadas de antemeno desde intereses muy
concretos. Cuando hemos hecho dgunas incursones pacides sobre esos temas, nos hemos
encontrado, ademés de con las resgencias adminidraivas para acceder elos, con hechos
contundentes y contradictorios, con las versones aderezadas de acuerdo d sesgo patidista de los
responsables educativos de turno.

Los principios asentados en la LOE, d maco definido para los ulteriores desarrollos
normativos y los compromisos con los intereses ideologicos y materides con  la ensefianza
concertada, N0 son inocuos ni meramente formaes. Los procesos descritos, que marcan d
horizonte en € que se van a mover todas y cada una de las medidas que se quieren poner en
marcha, nos anuncian N0 un smple mantenimiento de etado de cosas, SN0 N curso aceerado
hacia la margindidad y subsdiariedad de la ensefianza plblica, mayor fragmentacion de nuestro
sdema educaivo, nuevos pasos en la configuracidn de un mercado educaivo, cada vez més
diferenciado y desigud, en provecho directo del sector privado y concertado.

Rayando d puro cinismo, nos encontramos con vigas caras conocidas por sus afanes
reformadores, que ahora también quieren aportar su inestimable experiencia Protagonidas de
primera fila en d eshozo, desardllo y golicacion de las anteriores reformas socidistas (LODE,
LOGSE, LOPEG,...) han sdido a la pdestra dd debate actud tratando de marcar digtancias, tanto
de las dexcdificaciones globaes proclamadas desde intereses y perspectivas demesado parcides,
como dd farago de propuestas y negociaciones en las que se ha embarcado @ gobierno, bgo €
equipo minieria sdiente.

Desde su ya lgana sdida dd MEC, Alvaro Marches ha venido publicando sdlo o
acompafiado, desde la fundacion que presde, una serie de reflexiones “criticas’ sobre los
objetivos y resultados de la LOGSE, a cuya definicion y pueta en marcha contribuyé de forma
esencid. S bien no puede por menos de reconocer disfunciones, insuficiencias e incluso errores,
d find suden s achacados a factores genos como los inevitdbles y no Sempre previsbles
cambios socides, la escasez de recursos financieros, la deficiente aplicacion de lo que eran buenos
principios, la poca formadon o disposcion dd profesorado,... En todo ceso, resulta dificil
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encontrar en sus libros y articulos una revison autocritica sobre lo que se hizo y se dg6 de hacer
con una ley (y los resortes gecutivos en suUs manos) que, en vez de savir para recuperar un
sstema publico vigoroso y con mayores garantias de unidad, cdidad y equidad, derivd en todo lo
contrario. No fdtadn ocasones paa acercanos a las visones y revisones de tan ilustre
personge, pero baste por ahora € remitimos a las agudas criticas que le ha venido deparando
Julio Carabafid®.

No obgante, vade la pena repaar en uno de sus colegas de entonces, César Call,
corresponsable ideoldgico de los muchos y graves desaguisados perpetrados en la ensefianza
durante los Ultimos veinte afios, que ha querido dgar condancia de su propia verson de lo que
pasa en @ sstema elucaivo espaiol y las vias de solucidn. En un aticulo gparecido en El Pais d
20 de febrero, acompafiado por otras firmas conocidas, resta toda importancia a los eementos
puestos en primer plano dd debate, como d lugar de la adgnaura de rdigion y la libertad de
eleccion de centro, para destacar 1o verdaderamente preocupante: las bgas tasas de éxito y d dto
porcentge de abandono escolar en comparacion con otros paises, que revelan los informes de la
OCDE.

¢Tendra dgo que ver en esos deficientes esultados € cimulo de leyes y decretos puestos
en marcha por los inspiradores de la LOGSE que, con escasos retoques, sigue vertebrando nuestro
ssema educativo? A su modo de ver, la “ combinacion explosiva de vigjos y nuevos problemas’
apunta a factores scides generdes que escgpan d edricto marco escolar: “ la progresiva pérdida
de valor de la educacion como mecanismo de movilidad social; la escasa importancia que la
sociedad y los poderes publicos le otorgan a la educacion; € sistema de valores imperante que
se transmite a través de los medios de comunicacién; una insuficiente financiacion que se ha
convertido en endémica; la cada vez menor implicacion de las familias en € proceso formativo de
sus hijos, la baja consideracion que se tiene de la labor que desempefian los docentes;... y
adgunos mas cercanos, pero igudmente tdpicos como “los limitados recursos de los que disponen
los centros y su encorsetada capacidad de gestion; la ausencia de estrategias para afrontar la
heterogeneidad del alumnado y los fendbmenos recientes como € de la escolarizacion de hijos e
hijas de inmigrantes’. Nada de los dementos gpuntados hace referencia a maes derivados de la
propia edructura de nuestro Sstema educativo y a las politicas implementadas. En cudquier caso,
paa Coll s traa de ser pragméticos y poner € centro del debate en cOmo conseguir meores
resultados. Las comparaciones sempre on odiosas, pero en nuestro mundo competitivo no
podemos obviar d lugar en que goarecemos en cudquier ranking con @ sdlo de los organismos
internacionadles en los que estamos integrados. Por es0 hay que dotarse de “referencias
dificilmente cuestionables’, en las que todos nos reconozcamos y gocen de la necesaria autoridad
indituciond y dientifica

Curiosamente, la primera de dlas, seria la Declaracion conjunta a favor de la educacion,
de 1997 que, a inicitiva de la Fundacion Encuentro presdida por d jesuita Jos¢ Maria Martin
Paino, logré sumar las firmas de un amplio denco de organizaciones sindicdes y ciudadanas.
Para Coll y compafiia es d precedente y moddo de “pacto socid educaivo’, que debiera haberse
reproducido ahora desarrollando @ acuerdo de base entonces suscrito, que tomd como punto de
patida “la educacion como un servicio publico y de interés social que integra tanto a la
ensefianza publica como a la concertada’. Ese amidicio, o daudicacion en toda la linea
(recordemos que tuvo lugar bgo d primer gobierno de Aznar y con una izquierda sumida en d
fadismo y la depreson), drvi6 de aorigo para todo un cimulo de generdidades con un
denominador comun: desfigurar todas y cada una de la connoteciones de la Escuda Publica para

16 A este respecto, merecen mencion sus articulos publicados en Revisa de libros: “Escuda comprensiva y
diversdad” en febrero del 2000 (n° 38), en d que hace referencia d libro de Alvaro Marches y Elena Martin,
Calidad de la ensefianza en tiempos de cambio (Alianza, Madrid 1998), y “Una educacion sn autoridad ni sancion”
en junio de 2005 (n° 102) en @ que incluye criticas a otro libro de Marches, ¢(Qué sera de nosotros, los malos
alumnos? (Alianza, Madrid 2004).
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adaptarlas a los muy particulares intereses y modos de ver de los sectores privados que, desde
entonces, no han dgado de crecer. Precisamente, ese pacto de “todos’ sirvié d PP para
emprender inicidivas a favor de més privdtizacion y mercado, Sn encontrar demesiades
resgencias, puesto que, después de todo, no hacia Sno acrecentar una pate de lo también
condgderado “plblico”, a la que no se debia discriminar, por gemplo, a la hora de conceder
terenos grais para la condruccion de nuevos centros, tanto mas S resultaban tener mayor
demanda que los edatdes.

La segunda referencia que debia, segin su criterio, haber orientado la nueva reforma
edriba en dgo tan sencillo y mecénico como aender a las concusones de los informes PISA,
elaborados por la OCDE, y seguir sus recomendaciones para ponerse en la estdla de los paises con
mgores resultados Y agui @ batiburrillo indiscriminado de formulas de éxito asegurado no tiene
parangdn: desde vigos tdpicos como “ considerar al nifio/a y a los jovenes como centro del
proceso educativo’, “dar un gran valor e importancia a la educacion”, “animar e incluso
incentivar la implicacién de las familias en la educacion escolar de sus hijos’ ..., a otros
igudmente generdizables sn més, como “ dedicarle un notable volumen de recursos publicos’,
“dar gran importancia al papel de los docentes’, “confiar en la autonomia de los centros’ .
Como no podia ser menos, la obligada referencia d éxito de Finlandia Srve para mezdar y Stuar
d mismo nivd factores con evidente incidencia en la cdidad de la ensefianza (Sdema ced
exdusvamente plblico, gesto educaivo superior d 6% dd PIB, bga ratio profesor/dumnos, red
de hibliotecas escolares...), con otros mas vaporosos y de discutible incidencia (dta consideracion
scid dd dgema educativo, gran respeto y edtima d profesorado por su buena formecion, gran
descentralizacion adminigtrativa y autonomia de los centres.....).

Su conclusion es que, en lugar de trandgtar por la segura senda dd “pacto escola” y las
directrices de la OCDE, la opcidn por otra més snuosa y dificil se debe a “la escasa experiencia
politica y la limitada capacidad de liderazgo de quien encabeza € equipo ministerial” , hasta que,
menos md, d grupo palamentaio socidita ha reomado las riendas de la negociacion y ha
podido salvar los muebles Ahora, aunque “ € riesgo de que la nueva ley educativa no sirva
realmente para cambiar € actual estado de nuestra educacion es un riesgo cierto”, todo
dependerd de las politicas que deben desarrdllar la ley. Al find, todo parece quedar en una
cuedion de cdos entre familias filosocididtas, y ya que no vemos por ningln Stio diferencias de
principios y orientacion, se traduce una vaoracion negetiva dd gobierno y su equipo ministeriad
gue, en opinion de los firmantes, no han edado a la dtura de agudlos que, en tiempos més
gloriosos, maguinaron 'y llevaron a efecto una LOGSE, sobre la cud no gparece, ni por asomo, €
menor dediz critico. Puede que estos grupos de presion internos no hayan sido genos d reciente e
inesperado rlevo miniderid.

4.- DEFENDER UNA ESCUELA PUBLICA EN GRAVE PELIGRO

Es cierto que no han fdtado en d ambito politico y socid dgunas voces de denuncia més
rgurosa, pero es preciso reconocer que han ddo adadas, minoritarias y con una capacidad de
movilizacidn meramente testimonid. En esa direccion se han movido organizaciones como STES,
CGT y CNT, o d Sindicato de Edudiantes, que hicieron la convocaioria dd 14 de diciembre
contra la LOE y sus contenidos regresvos respecto a los principios conditutivos de la Escuda
Plblica. Una convocatoria que, por SU escasa preparacion 'y  seguimiento, debiera habernos
advertido de que etdamos ante un problema de dimensones muy preocupantes, y de que las
respuestas puntudes, agui y ahora, resultan ya insuficientes y, en todo caso, no nos eximen de una
accion mucho més prolongada y peciente, que debe conseguir desmontar la fdsa propaganda
orquestada en torno a la ley, ayudando a crear las condiciones de una movilizacion con la
masividad y contundencia requeridas para echar atrés sus efectos mas nocivos.
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También dentro de la reflexion de los colectivos de profesondes de la educacion, se han
hecho andliss més profundos y concluyentes sobre € carécter de la LOE, poniendo € dedo en la
llaga dd incontenible avance en @ proceso de privatizacion que empdidece cudquier otra medida
financiera 0 pedagdgica Ademés de las posiciones defendidas en nuestra web por los miembros
dd Colectivo Bdtasar Gracian, s2 han manifestado en sentido parecido Europa Laica, Fedicaria,
ad como reflexiones a titulo persond entre las que merece ser citada la dd antiguo presidente de
CEAPA, Francisco Delgado v otras sobre |as que haremos una breve referencia

Desde Europa Laica’’ se sigue indstiendo en d carécter profundamente antidemocrético, e
induso anticondtituciond, de los Acuerdos firmados con la Santa Sede en 19 y que la LOE
mantiene, la fdta de repeto a la libetad de todas las conciencias que implica la presencia
privilegiada dd adoctrinamiento religioso en los centros educativos y su contradiccion frontad  con
los objetivos de integracion socid y formacion basica comin que compete a una Escuela Plblica,
gue debe evitar todo tipo de segregacion énica, cultura o religiosaen su seno.

La ultima contribucion de José Maria Razada'®, miembro de Federacion Icaria, en linea
con us atteiores andiss sobre @ Sgnificado de las sucesvas reformas educatives, pone €
acento en los factores que definen d ininterrumpido camino que las va diganciando de los
posulados democraicos en direccion d mercado: la diferenciacion de productos (vehiculizada,
sobre todo en nuedtro pais, por la exigdencia de una triple red de centros), la informacion
propaganda sobre las diferencias para competir por la captacion de la dientda, y la libertad de
eeccidon por pate de los “consumidores’, puesto que esa filosofia mercantilista y segregadora es
la que ha sarvido de guia a los sectores movilizados para llevar las aguas de la LOE a su molino (y
en dto grado consaguido).

Por su pate Frandso Delgadolg, en U aticulo “Sucinto, critico y provisond andids
sobre la Ley Organica de Educacion”, y dentro de sus vacilaciones por reclamarse de muchos de
los principios invocados por las anteriores leyes socididtas, reconoce que en la LOE terminan
pesando més los retrocesos que las propuestas de solucion a los problemas, convirtiéndose en “ un
hibrido con riesgo de resultar inservible’, incduso para los objetivos bienintencionados que dice
proponerse. También para €, ha resultado nefesta la polarizacion del debae en torno a un pacto
politico y socid con agudlos que “hablan (y vienen hablando), de un modelo de pacto escolar
que les permita, a unos, seguir incrementando los histéricos privilegios, en perjuicio de otros, en
general, los més desfavorecidos, social, intelectual y territorialmente’. Por élo concluye “ para
desgracia del Sstema y de la sociedad del comin, los sectores mas privilegiados han conseguido
en d texto actual de la Ley, después de las presiones, las manifestaciones, las conversaciones, las
enmiendas transaccionales, etc. etc. una parte muy importante de sus pretensones. Aunque se
seguirdn quejando, porque son insaciables’. Sefida con detdle las cesones redizadas en
diferentes gpartados como € ideoldgico, € concepto de Escuda Plblica, la gestion y democracia
paticipativa, la autonomia de los centros, as como d dgamiento dd moddo de escuda laca,
para resdtar que, d consderar la educacion como un sarvicio publico en cuya provison quedan
equiparados los centros de titularidad plblica y privada, “ se abandona € principio constitucional
de planificacién general de la ensefianza, como derecho a la educacién de todos’. Termina
lamentando que las mismas fuerzas que ayer se manifestaban contra las regresones que, en d
tereno democrdico, gpunteba la LOCE, hoy muestren un grado de “complacencia vy
claudicacién” incomprensible con las mismas o parecidas formulaciones recogidas en d texto de
laLOE.

7 Ve en su pagina web (www.europalaicacom) diversos articulos sobre @ debate de la LOE y, en paticular, d texto
de la campafia desarrollada con otras organizaciones “ Por unasociedad laica: lardligion fueradelaescudd’.

® Rozada Martinez, José¢ Maria La LOE. ¢Exduida la escuda piblica también de la “segunda transicion”? En
WWW.MSEpa.com.

¥ Francisco Delgado fue presidente de CEAPA. El citado articulo, difundido desde su correo delgado@ono.com, se
recoge también en laseccion “Espado parad debate” en nuestraweb www.colectivobgracian.com.
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Muy tardiamente, cuando d slenco y complicidad de las organizaciones “de izquierdd’
resultaban ecanddosos, £ han empezado a desmacar, Squiera a titulo persond, adgunas
poduras que tratan de fijar cieta digancia con las podciones doficides induidas las de sus
propias formeciones. En edta direccion gparecio € pasado 27 de marzo en El Pais un aticulo
colectivo firmado por Loles Dolz (IU) y Augusto Serrano (STES), junto con otros diez nombres,
bgo d titulo de “Por una educacion publica, democrética, laica y de cdidad’. Un titulo tdpico,
smila a otros agparecidos en los Ultimos tiempos para judificar contenidos contraios a su
enunciado, que en eda ocason S drve paa denunciar los graves aentados que contra esos
principiosinduye laLOE.

Resdta dicho aticulo la contrediccidon flagrante en la que incurren las organizaciones que
integraban la Plaaforma Edad por la Escuda Plblica (dndicaos de profesores y estudiantes,
asociaciones de padres y madres, y movimientos de renovacion pedagégica, junto a PSOE e I1U),
d aceptar ahora lo que en septiembre de 2002 denunciaban ante la tramitacion parlamentaria de la
LOCE “popula”. En ague entonces en un acto masvo y unitario, se revindicaba que “la
administraciones educativas deben, ante todo, reforzar €l papel de los centros publicos como red
vertebradora de la oferta educativa y sblo deben mantener conciertos con los centros privados
gue estén dispuestos a atender a todo € alumnado, sin ningun tipo de discriminacion, a hacer
efectivo e principio de gratuidad y a llevar a cabo una gestion transparente y controlable
socialmente”. No eran grandes pretensones, pueto que ni tan squiera ponia en cuestion €
mantenimiento de los conciertos, pero £ exigia d cumplimiento de ciertas condiciones més
rigurosas, otorgandoles un papel subddiario en @ conjunto de la enseflanza. Ahora, denuncian que
la LOE socidiga “no sélo ha renunciado a ese papel para la educacion publica, sino que ha
reforzado los conciertos extendiéndolos a etapas no obligatorias, tal como hizo e PP,... no
impide la segregacion por razon de sexo,... ni corta de raiz cualquier posibilidad de cobro a las
familias,...ni somete a los centros privados concertados a los mismos requisitos de
funcionamiento y control social...”.

El aticulo tiene d mérito de recoger, en buena pate, las cesones mas pdmaias que la
nueva ley hace a las demandas de los sectores privados y confesondes @) La pimea y
principd, poner la ensefianza privada a la misma dtura y responsabilided que @ Estado respecto a
la garantia del derecho de todos a la educacion “ el servicio publico de la educacion puede ser
prestado por los poderes publicos y por la iniciativa social, como garantia de los derechos
fundamentales de los ciudadanos’, dgo gue induso una Condiitucion tan hibrida como la de 1978
no se arevidé a formular, pues aun dgando expedita la via para la “libre creacion de centros’, no
pensd que la “inicigiva socid” (eufemismo con d que gudta disfrazarse la ensefianza privada)
pudiera erigirse en garantia de un derecho fundamentd y universd como es la educacion, ni
udituir la responsabilidad que incumbe a las adminigraciones publicas b) El conjunto de
enmiendas introducidas y aceptadas por € gobierno vienen a ratificar, frente a las expectativas
levantadas, justo lo que se denuncidba en agqud manifiesto contra la LOCE: “ Se camina hacia la
consolidacion de dos redes de centros educativos con un alumnado claramente diferenciado.
Una, la formada por los centros de titularidad publica, condenados en la préactica a convertirse
en una red asistencial dirigida a los sectores mas desfavorecidos de la poblacion, y, otra, la
integrada por los centros privados concertados cuyo peso e influencia serd cada vez mayor”. c)
Al intentar quedarse en tierra de nadie, también se retrocede en la participacion democrética en la
gestion de los centros, incluida la deccion de los equipos directivos. d) La memoria econdmica
gue acompafia eda vez a la nueva reforma (y uno de los motivos fundamentaes por los que las

2 Acompafian a los primeros firmantes Augusto Serrano  (Secretariado  Confederal de STES), Ginés Martinez
(vicepresidente de CEAPA), Maite Pina y Eudia Vaguero (ex presdentas de CEAPA), Juan F. Glez. Ba6n
(presidente de Europa Laica), Francisco Delgado y Bestriz Quirés (miembros del Consgo Escolar de Estado),
Agustin Moreno (Ejecutiva Confederd de CC.00.), Julio Rogero (Movimientos de Renovacion Pedagdgica), Jaume
Mtnez. Bonafé, Xosé M. Souto y Fernando Ballenilla (profesores universitarios).
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fuerzas “progresstas’ dicen que éta marca diferencias y merece ser gooyada), reduce sus
ambiciones a un compromiso de equiparar nuesro gasto educativo a la media europea jdentro de
10 afiod, dn tan dquiera aordar la compensacion territorid, indigpensable para un  trato
equitativo de los dumnos. €) Lgos de soluconar la presencia de la religion confesond en los
centros educetivos, contraria a los principios democréicos y laicos, “se cede nuevamente a los
intereses de la jerarquia eclesiastica y se retrocede al vincular, por primera vez en democracia,
una ley organica a unos acuerdos con la Santa Sede, claramente contradictorios con nuestra
Constitucion (Capitulo 3, del Titulo 111), lo que resulta, sencillamente, inadmisible’ .

Terminan los firmantes planteando la necesdad de abordar las cuediones de fondo
expuestas y exigir d gobierno rectificacion (aln no se habia gprobado la LOE), animando a las
migmes organizeciones y colectivos progressas que s movilizaron contra la LOCE a volverlo a
hacer “ en defensa de una escuela publica y laica de calidad, en condiciones de igualdad, y con
financiacion suficiente” .

Sdo queda sacar condusiones con toda daridad: primera, la LOE que acdba de ser
gprobada no puede ser gpoyada por los defensores de la Escuela Publica; segunda, hay que pasar
de los dichos a los hechos, empezando desde ahora a organizar la resstencia ante cada una de las
medidas que, en dla amparadas, traten de avanzar en la destruccion de las conquistas educativas y
democréticas que tanto ha costado conseguir.

LA ATENCION A LA DIVERSIDAD:
LA OTRA CARA DE LA COMPRENSIVIDAD

Maria Jose NAVARRO

a comprendvidad como aspiracion no s0lo eda neutrdizada en nuestro Sstema educaivo

por la exigencia de una doble red de centros. Tiene otro aspecto, en U MiISMO MecaniSMo

interno de fundonamiento, gque pone en evidencda su imposble redizacdon dados los
medios con que opera todo € complgo ecolar: los procedimientos llamados de aencidn a la
diversdad, dedinados a crear en los centros, especidmente en los publicos un dstema de
“educacion compenstorid’, dirigido a gplicar pdiativos d evidente fracaso de un Ssema que no
logra“d éxito de todos los dumnos como objetivo’.

Ede ssgema interno de ayudas, gpoyos, grupos especides, es gedionado a través de los
Depatamentos de Orientacion de los IES, y condituye un complgo entramado que niega de plano
laredidad de la comprengvidad, d menos en los términos en que fue concebida

En términos edrictos, la aceptacion de la diversdad no es una idea exdtica, S pensamos
gue un Ssema educativo tiene que responder a las necesdades de individuos didintos que, con
capacidades y expectativas diferentes, han de encontrar en un ambito generd las respuestas
personaes para su formacion.

Pero no es éte @ enfoque que se da a las medidas de atencidn a la diversdad, previstas
por los desarollos normativos. Lo que esta expresion indica en la redidad practica es que un
centro, preferentemente publico, se enfrenta cada afio, d comenzar € curso en septiembre, a una
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Stuacién que puede prever en su globdidad, pero que no puede pefilar en sus lineass precisas
hesta que no han transcurrido unas semanas de funcionamiento, 1o que trata de hacer mientras se
admite diariamente, fuera induso dd plazo de matriculacion, un goteo de dumnos que deben s
eva uados sobre lamarcha, d tiempo que se diende alos ya matriculados.

Eda dtuacion s va adlarando cuando se confeccionan y recomponen varias veces las
ligas de dumnos vy, por fin, se rediza una evduacion de la Stuacion. Entonces, lo que se sude
ver es que

- Muy buena parte de los dumnos demuestra que no recuerda nada o cas nada de lo que se
supone que ha egtudiado, e incluso agprobado, en cursos anteriores, seen de Primaria § son de
primero o bien de Secundaria, con lo que su nivel red de preparacion es inferior d dd curso en d
gue se han matriculado.

- Una buena cantided de criaturas afirma con biblica indignacion que no ha tocado durante
las vacaciones ninglin papd escrito (¢para qué tendria que haberlo hecho?), y menos todavia se ha
molestado en learlo, con lo que a duras penas extriben dgo en las pruebas iniciales, pruebas que
un nimero creciente de profesores va decidiendo obviar o acortar, optando por comenzar desde d
principio y ahorrar tiempo.

- Otros, 0 los mismos, demuestran con su (modernamente llamada) hiperactividad (correr 'y
gritar por clases y padllos), que saben que han venido d centro a ver a los amigos, a hacer vida
socid, con d mayor dboroto posble, con lo que la necesaria tranquilidad para establecer unos
mecanismos ordenadores s sudlituye por la dgarabia y la chuleria de los que ponen por encima
de todo su “derecho” d juego.

- Un nimero no muy amplio de dumnos llegan muy sarios tratando de hecer bien las
pruebas, de recordar 10 que saben, y solicitan con su actitud una dedicacion que los ayude a seguir
gorendiendo. No son muchos, pero tienen derechos que no Sempre pueden ver materidizados.

En eda gdtuacion, en la que los resultados de las pruebas han de dar € criterio de la
seleccion de las necesdades educativas especides, las direcciones, pero sobre todo los equipos de
profesores implicados, tienen dificl decidir, primero, qué sgnifica, hic et nunc, la atencion a la
diversdad, y, segundo, qué dumnos redmente la necestan: edo Ultimo es lo més aodgante,
puesto que enseguida se escucha decir a las ingpecciones que los recursos son limitedos.. aunque
las necesidades sean muchas.

Y esn, Sn contar con que, ademés de las lagunas de conocimientos y destrezas que
podriamos llamar “académicos’, 10 que emerge es € ambiente de descondderacion y desprecio
hacia cudquier peticion de efuerzo, de gercicio de autocontrol, o de didinguir entre d patio y €
aula

Las medidas de aencion a la diversdad, ofrecidas por € Depatamento de Orientacion, se
despliegan as como un complgo Sstema de ayudas y gpoyos que los profesores deben examinar
cuidadosamente, Sempre con d criterio selectivo de la escasez.

Un sstema complgo

Los dsemas de compensacion educaiva previsos en la ley se concretan en cada
Comunidad Auténoma. En Madrid, por examinar 10 que me queda més cerca, d Plan de Atencion
a la Divesdad (PAD), que la Consgeria de Educacion (rexolucion dd 492000, BOCM 129
2000) pide que = programe en los primeros dias dd curso, se concreta en las dguientes
modalidades de educacion compensatoria

- Moddidad A. Apoyo en grupos ordinarios desdobles de grupos (preferentemente en
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Lengua Cagtdlana y Maemdicas), adgptaciones curriculares individudes para desarollar en d
aula, para estudiantes con dos afios de desfase curricular.

- Moddidad B. Grupos de Apoyo, para dumnos con desfase curricular de dos afios, pero
también con dificultades de integracion en @ grupo ordinario. Grupos con un maimo de 8
adumnos, que edardn fuera de su grupo de referencia 8 horas semandes y compartiran las deméas
materias con éste, aunque presenten en étas € mismo desfase curricular.

- Moddidad C. Grupos especificos de compensacion Educativa, destinados a prevenir €
abandono prematuro de Sstema educativo. Son dumnos con graves dificultades de adaptacion en
d alla desmotivados para d trabgo escolar 'y con un desfase muy pronunciado en us
conocimientos y destrezas escolares.

Edos dumnos han de tener menos de 16 afios, o cumplirlos durante & curso. Son, por
tanto, dumnos que ya sden dd primer ddo sn haber dcanzado, ni de lgos u nive de llegada, vy
gue pasan d tercer curso de ESO automéicamente. Forman grupos de un minimo de 10 y mé&ximo
de 15 dumnos, y necesitan autorizacion patend previg, y también administrativa. Comparten con
d grupo de referencia dgunas maerias, induso aungue no Sentan d mMéd minimo interés por dlas
ni estén preparados para seguirlas.

Puede haber, ademés, dentro de esta Moddidad C, lo que se llama un “Grupo Especifico
Sngula” (GECS), que funcione como grupo independiente sin otro de referencia, para los casos
dificiles, a los que s brinda dguna actividad manua o de tdler para completar € horario. Puede
ser de més de 15 dumnos.

- Moddidad D. Aulas de Compensacidon Educaiva (ACE), para dumnos que acumulen un
defase curricular muy sSgnificativo, que no vaoren la inditucion escolar ni tengan ninguna gana
de edar escolaizados. Se supone que debe ser d centro quien las olicite, y han de edtar
autorizadas por la administracion, aunque puede suceder que ésta comunigue a un centro gque ha
Sdo degido paradbergarlas.

Los tramites son, también, trabgosos y complgos debe haber solicitud de los padres (que
a veces han de s llamados para dlo inggtentemente), informes psicopedagogicos, informes de
equipo docente, de la ingpeccidn. Indica la resolucion que estardn “adscritas a un IES 0 a un
centro privado que imparta la ES.O. sogtenida con fondos plblicos’, pero podemos estar seguros
de que su sede serd un IES. Los objetivos obtener niveles adecuados de socidizacion, propiciar la
medurez evolutivadd dumno, garantizar & gprendizgje futuro de un dficio.

Egtos dumnos son, por lo generd, menores de 16 afios, que pasan la mayor pate de los
cursos en d primer cido, repitiendo, acogidos en grupos de gooyo a los que se habitdan, tanto por
la cohesdn de pequefio grupo que asi = crea como por un trao més favorable y de menor
exigencia generdmente (dada su escasa disposicion d esfuerzo), y también porque ya llegan d
ingitwto con una edad mayor que la normd, por haber tenido una esmlaizacion primaria
irregular.

Al llegar d tercer curso, las ayudas de apoyo desgparecen, excepto los desdobles en
dgunas maerias como lengua ceddlana y maemdicas, y entonces viene d choque de la
integracion en un grupo que se presenta extrafio, can programeciones gque no les pueden acoplar,
ni dquiera § s redizan desdobles y con exasa poshilidad de adgpteciones curriculares
individudes que puedan sr minimamente seguidas. El resultado es que los cursos de tercero
uelen estar bagtante distor Sonados.

A egtos dumnos, que han de llegar a los 16 afios en edas condiciones, e les ofrecen d
find dd periplo dos didas

a Diverdficacion, de uno 0 dos a&ios, cursos organizedos por medio de los llamedos
“ambitos’ (sociolingliigica y maeméicasciencias naturdes) y un grupo de referencia para las
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demés materias, con una tutoria especid. Para dumnos que, habiendo cursado normamente sus
estudios, no estén en condiciones de obtener d titulo sn ayuda, pero, también, para dumnos que
hayan recibido aguna ayuda compensaioria, principdmente A y B, y puedan conseguir la
titulacion. Una esperanza que adgunos consguen ver satifecha, ya que los nivees se reducen a
minimos, pero que, S intentan seguir etudios de bachillerato, los lleva findmente a comprobar
gue no han obtenido d nivel adecuado y que no pueden continuar en lamayoria de los casos.

b) Gaatia Socid, en grupos independientes cuya programecion va orientada a una
minima preparacion labord, en las ramas de formacion profesond que pueda haber en d
indituto, 0 que se implanten a tal fin. Puede haber una sdida a un grado medio de FP 9 se pasa un
examen de acceso, que es una prueba externa.

Organizado para que no carezca de una logica interna, y gpoyado por una retorica que
indde sobre programacion, permisos paternos, conceson de la adminigracion, etc., ete Sstema
de compensacidon educetiva es una sdva en la que s internan bastantes dumnos de secundaria,
sin que nunca puedan encontrar la sdida de la compensacion que se les promete como objetivo, es
decir, Sn que puedan dcanzar d nive de la comprensvidad que se prodama brillantemente en €
frontispicio delaley.

Y dlo, por diversasy concretas razones

- ¢Qué puede dgnificar, y como evauar, que un dumno entre en A educacion secundaria
“con dos afios de desfase curricular”? ¢Respecto de qué curriculo? ¢(Dd de la primaria, que es cas
inexigente en cuanto a gorendizges concretos y acumulativos? ¢Pe la capacidad para recordar 1o
gorendido, ya no a lo lago dd curso aterior, sno solo durante d mes anterior? ¢PDe lo que
deberian, y parece l6gico, saber?

Los profesores de secundaria, inmersos en eda Stuacion diariamente, saben por propia
experiencia la dtuacion de inconsgencia intdectud que presentan muchos de los dumnos que
llegan por primera vez d indituto (y que carecen de hébitos de trabgo y de efuerzo persond),
gue no va més dla de llenar con paaoras, que muchas veces no acaban de comprender, los huecos
de los gercicios que s proponen en los libros de texto. Y eso, durante afios en los que e les ha
inculcado profundamente que, S no s divieten en la excuda, es que é&ta no cumple con su
obligacion. ¢Como evauar, repito, y desde qué pardmetros, |os “ dos afios de desfase curricular”?

- Por ofra parte, y teniendo en cuenta la redidad préctica diaria con que nos encontramos
en los indituwtos publicos a cudquiera se le ocurriria pensy que, mgor que necesStar
compensacion  educativa, seria evitar que tuviera que ser golicada en una ramificacion tan
complga como pefecta, diriase induso que demasiado pefectamente organizada Es la
cuadratura dd circulo: tener a los jévenes escolarizados hata los 16 afios, pero dgando que
dcancen s9lo un pefil bgo, descafeinado, de formacidon. Porque los dumnos que llegan a la
secundaria lo hacen con un bagge muy excaso de indruccion, ni Squiera bésica, en cuedtiones
como lectura comprensva de textos de més de diez lineas, escritura correcta sn fdtas de
ortografia, capecidad de relacionar paabras con su concordancia adecuada, conocer y saber de
memoria conceptos matemdticos sencillos, saber en qué mar se bafian cuando van de vacaciones a
la costa con sus padres...

Y no = traa, como sude decir d texto de la resolucion, de minorias desfavorecidas o
gupos socides de dificil integracion: aunque también hay grupos de étos, la mayor parte son
esudiantes (es un decir) que han redizado edudios de primaria, pero que hen sdo formedos en la
necesidad estructural de la compensacion cas todos necestan reggrender, recordar, estructurar
lo que sdben, <dir de la fragmentacion, globdizar las pequefies parcdas de saber que han ido
recogiendo jen sais afios de su vidal. Mgor, y mas barato que compensar en la secundaria, seria
ponerse a evitar cudquier diferencia en la primaria, detectando a su tiempo la necesidad de apoyo
en la excuda que es d ambito propicio, por la misma edructura tempord de la didribucion de
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tiempo y dd espacio, y educando desde € comienzo a los nifios de manera pedagdgicamente
progesiva, en d efuerzo persond y en d golazamiento de la satisfaccion de los deseos. Porque
*£ upone que e es la educacion: los nifios ahora llamados disruptivos no aparecen  por
generacion espontanea, se forman desde pequerios, porque la educacion tiene lugar, en uno u otro
sentido. Parece |6gico, pero no paratodos, por 1o vigo.

Y as podriamos seguir reflexionando, contrastando la redidad con d ssema La cuedtion
es dempre la misma En lo que aafie a dgo tan ddicado como los sares humanos que son
confiados a un sgema educativo, no es bagante planificar cOmo se aregla un desaguisado: es
necesio poner los medios para remediarlo. A veces, basta con preguntar a quienes se pasan la
vidajunto d problema

L os Departamentos de Orientacion: € egpacio delaorganizacion

Desde un comienzo, fueron los Depatamentos de Orientacion, creedos por la ley de
educacion, los encargados de velar por que la Logse se gplicara de acuerdo con sus objetivos
ideolGgicos, y encargados también de organizar la pueta en practica de este programa de aencion
a la diversdad en la secundaria, que se fue gustando con los afios, vidas las necesdades que s
evidenciaban por la aplicacion de la Logse y d aumento de esa misma diverddad. Para dlo, estos
departamentos fueron creados poderosos, influyentes, dotedos de medios y de persond digtinto
del profesorado de la plantilla, pues su contratacion ya se ramificaba en numerosas especididades,
més pedagogicas y didécticas que académicas.

Adl, € Depatamento de Orientadon se convierte, por causa de la ley, en un poder dentro
de indituto, y sdlo puede estar verdaderamente conectado con @ sentir y los criterios de
experiencia dd profesorado dependiendo de la cdidad humana de las persones que lo dirijan: 9
no es asl, s limitan a recordar la ley y a golicala en seco. En generd, d Depatamento de
Orientacion es d que posee desde € comienzo la informacion de cuanto apoyo puede dar, y €0
no se cambia generdmente por mas que sea evidente que hacen fdta més grupos, otros recursos
diferentes, etc., 0 que haya casos que piden soluciones que € sistema de atencidn a la diversdad
no contempla, pero que serian las més eficientes s se respetara la experiencia de los docentes en
cuanto a soluciones adecuadas para dgunos casos. Bien es cierto que este cometido dd D.O.
depende de las decisones previas de la adminidracion, pero lo que percibe @ resto de la plantilla,
los profesores de a pie, es que las necesdades y |os recursos de cada curso se planifican a priori,
mientras que la cuantificacion de las necesidades que emergen tras d estudio se rediza cuando d
curso eta empezado, los dumnos ven llegando y los grupos s van  equilibrando o
desequilibrando; para entonces, la rgilla de los recursos ya no puede sr modificada € resto, lo
que N0 £ pueda atender o no exté previgo por la ley (pongamos por caso, la induson de un
dumno en diversficacion con quince afios, por una necesdad especid), va a cago de trabgo
extray la preocupacion de los profesores de las diferentes materias, fatariamés.

Y éda seria, precisamente, un &ea en la que debiera ser efectiva la red autonomia de los
centros para organizar sus propios dispogtivos en rdacion con las necesidedes identificadas sobre
e terreno para la atenciona la diversdad de los dumnos que recibe. De eta manera, los inditutos
podrian responder a las necesidades especificas de su dumnado, y no tendrian que cefiirse a las
digposciones que previamente se han tomado (a menudo a findes dd curso anterior) sbre 1o que,
posblemente -0 no-, van a poder utilizar a comienzo de curso, 0, § es necesxio, durante d
desarrollo dd mismo, S las circungancias 1o hacen necesario, teniendo en cuenta la précticamente
continua matriculadion que vienen acogiendo los centros publicos. Ese saria un paso efectivo
hecia la equidad.

Compete también d D.O. -en cuanto a contenidos e refiere establecer los criterios de las
adeptaciones curriculares, pero éas las deben redizar los profesores de los Departamentos.
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Vienen entonces las diferencias en los criterios de 1o que debe gorender un dumno de
compensatoria B. Por gemplo; ¢son redmente dos los afios de desfase curricular que hay que
contemplar (cuando es0 es lo que ya tienen, 0 mas, los compafieros dd curso consderadbs
viables), 0 hay que partir de cero, cas dfabetizar, para recuperar a un dumno? ¢Hay que ir poco a
poco, cuidando de no “pejudicar la autoestimd’ de los componentes dd grupo de gooyo,
ensefiando cuestiones de primeros afios de primaria, 0 hay que llevar a éstos firmemente, como
pide la ley, hasta d nivd dd grupo de referencia? ¢Como e edablece ese desnive curricular,
teniendo en cuentalo difuso, por no decir inexistente, del contenido del curriculo de Primaria?

Naturdmente, son los profesores de los grupos de gpoyo los que ponen las notas a los
adumnos de su grupo, y étas son generdmente mas dtas que las que obtienen los dumnos de
cursos regulares con esfuerzo superior: entonces vienen los agravios comparaivos, la desluson
dd jovendito que = esfuerza todo 1o que puede en dase y no llega d rutilante notable que su
compafiero “gooyado’ exhibe en su bolein ante sus asombrados ojos.. Porque d dumno que
tiene un gorobado no mira d aderisco que va junto a la nota (no lo ve nadie en redidad: cas
nedie sdbe lo que dgnifica, induidas las familias), y que ira difumindndose poco a poco, Sn que
suponga regtriccion en los cursos subsguientes.. Un invento € de los agteriscos que bien podria
ser sudituido por un informe o un boletin diferente (no se quebraria la autoestima de nadie) para
los dumnos que reciben compensacidon, que refiriera SUS progresos, O retrocesos, S
cdificaciones. Pero tampoco eso parece que quepaen largillade o previgo.

Bien que s agradece, cuando afortunadamente se encuentra, una actitud abierta por pate
de quienes dirigen y trabgan en estos depatamentos para poder discutir y tratar etos puntos, pues
entonces repercute podtivamente en @ trabgo de todos. Pero a menudo los problemas subsgten,
porque son edtructurdes, y también porque ha solido ser hasta ahora frecuente una cieta mirada
de conmiseracion por pate de estos depatamentos hacia € profesorado de secundaria que “no
sabe hacerse cargo de esta Stuacion, que no comprende la verdadera redidad’” y que, por tanto,
no edta a la dtura de lo que se epera de . (No mereceria esta Ultima cuestion una reflexion por
pate de quienes lo sguen haciendo? ¢O una decison de incluir edas cuestiones en la famosa
autonomia de los centros? En fin.

Loshijosdelosinmigrantes: ¢son, dlos mismaos, un problema?

Es deto que los dumnos procedentes de la inmigracion suponen un demento de
desequilibrio en d desarollo de la adtividad educativa en los centros Pero ellos no son €
problema éste se encuentra, mas bien, en la forma en que son incorporados al sistema. Y también
ellos pagan las consecuencias.

Veamos, en primer lugar, cudes son las previsones legdes para d dumno inmigrante que
seincorporad sstema

- Moddidad A, 0 goyo en grupos ordinaios Paa d dumnado inmigrante “con
dificultades derivadas Unicamente del desconocimiento del cedtelano’. Es decir, su incluson en
grupos de dedobles normdmente ya configurados o establecidos para otras necesidades de
compensacion educativa. Para estos dumnos, continlia € decreto que ya conocemos, “e gooyo e
podra extender a otras &eas de curriculo en funcion de las necesdades derivadas dd nive de
competencia comunicativo-lingliistica que presenten”. Eso, naturdmente, S exiten esos apoyos
previamente, pues, en caso contrario, e dga d profesor de la materia que atlienda a este desnivel
dentro dd grupo ordinario, mientras atiende a los demas estudiantes del curso. Que e las arregle,
en definitiva

- Moddidad B, o grupos de gooyo, a los que se podrd incorporar, de nuevo, d “dumnado
inmigrante que presente dificultades derivadas dd  desconocimiento dd  cagtdlano”, es  decir,
contemplando silo como dificultad € desconocimiento de la lengua, y suponiendo que hay grupos
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de gooyo donde cdocalos. Y surge la preguntac estos dumnos (y cudquier otro ser humano
colocado en esas circungtancias), ¢pueden gprender una lengua a nivees profundos, es decir, para
redizar esudios de secundaria, mezclados con los dumnos que ya hablan esa lengua, y que esén
en d grupo porque necesitan compensar dos afios de desfase curricula? ¢No es pedir mucho de
la ya red polivdencia de los profesores y de los mismos grupos de apoyo? ¢O e gque
desconoce o que significa ensefiar una lengua a estudiantes atranjeros por inmerson? ¢No seria
més adecuado pensar en profesorado experto en ensefianza de castellano a extranjeros?

Pero, continlia @ decreto -que, perspicaz, e da cuenta de que esto es dificil-, S esto no es
aficiente, se podra desarrollar un programa intensvo de gorendizge de la lengua durante un
periodo de un trimedre escolar, incrementando € ndmero de ocho horas semandes de aencion
educaiva en d grupo de gpoyo: afirmacion que exigiria nuevos recursos, horario diferente,
flexibilided para decidir cuantas horas necesta cada dumno para llegar jen un trimestre a
dominar € cagtdlano para atender con provecho clases de biologia, historia, geografia, etc. Pero
dterar los mismos recursos no es facil, pues s pejudicaria a otras dumnos, y aumentarlos no
depende del centro, Sino de més recursos de la adminigtracion. Y eo...

Badcamente, ya estd aqui todo lo previto para la aencién a los dumnos inmigrantes. El
legidador entiende que un dumno ucraniano, rumano, maroqui, etc, que llega sn hablar
cagtellano, puede tener suficiente con esas horas de gpoyo, dentro o fuera del grupo, para dominar
g cagdlano, sguir las cdases dd grupo d que petenece por edad y conseguir un
gorovechamiento. Bueno, d legidador cree en lamagia

Porque laredidad plantea problemas muy darosy muy concretos:

1. Hay dumnos inmigrantes que no hablan castdlano y que, ademas, proceden de paises
en los que la escolarizacion, S la ha habido, es muy digtinta, con 1o que no Sdlo hay que aender d
grendizge de la lengua, dno también a la formacion de la mentdidad dd nuevo edtudiante en
cuanto a un sstema escolar nuevo para d.

2. Hay dumnos inmigrantes que s hablan cagtdlano porque proceden de paises
americanos, pao que, en cambio, 0 no han Sdo exolarizados en un sgema smilar, o bien sus
conocimientos no les dcanzan en principio para atender con gprovechamiento las dases que
reciben.

¢A qué dumnos inmigrantes, pues, e dirige la adminidracion cuando decide las medidas
de compensacion? Es evidente que s0lo a los que no conocen ni mandan € cagdlano
adecuadamente: es decir, se diende a lo imprescindible, a lo que més s ve. Pero luego estén los
otros, que muchas veces son mayoria, los que i hablan pero no entienden € nuevo lenguge de é&s
aulas, 0 no tienen d minimo baggie intdectud que se exige parasu induson en d ssema.

A edos dumnos inmigrantes = les golicaa, d menos en Madrid, una decison que
normamente no va en su favor, que es convalidarles oficialmente, por convenios bilaterales entre
paises, 0 por estimaciones, estudios que evidentemente no han realizado, o que no han tenido que
demostrar por medio de un certificado, titulo o informe curricular, guiandose, para convalidar
POR LA EDAD QUE TIENEN, y ad, la Comison de Escolarizacion envia a los nuevos
estudiantes, que llegan durante € curso escolar en continuo goteo, con orden de matriculacion, e
insercion en un nivd 0 curso ya determinado, Sn aender a lo que saben 0 a lo que pueden hacer.
Es dedr, que 9 tienen 15 aios, van a 3 de la ESO, 9 tienen 17, pueden mdriculare en
Bachillerato, etc. Y esto no es fantasia, Sno redlidad vivida cotidianamente.

&oNn, pues, edtos edudiantes inmigrantes acogidos como es debido por d Sgema
educativo? Es evidente que la mayoria de los dumnos as incorporados d Sstema ariesgan no
gorender nada 0 cad nada, 0 hacerlo sblo a fuerza de imaginacion, dedicacion y trabgo de las
platillas de los centros, sempre gudadismas y necestadas de medios.  Induso, cuando estos
adumnos vienen ya de la primaria porque llevan unos afios en Espafia presentan problemas de
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defase que no han sdo tampoco contemplados en sus primeros afios, posblemente por la misma
fdta de previson. Pero, étos o, pueden acogerse a las mismas moddidades de gpoyo que los
demés estudiantes. S hay medios, indgsto.

(Qué sucede entonces -hay que continuar pregunténdose con estos jovenes que se
incorporan, que necedtan de una daencion, que son “arogjados a la normdidad’ sSn edar
preparados? ¢ComMo darles o que necesitan, sin perjudicar € necesario trabajo sobre los demas
alumnos que estan ya en e sistema, y que necesitan y exigen ese aprendizaje normalizado y
pautado por la administracion, al que, por otra parte, tienen derecho? Estas son preguntas ae
nadie responde, y que suden ser la causa de exceso de preocupacion, de trabgo y de cansancio
de bagtantes profesores, pues no hay que olvidar que los dumnos que no se Senten integrados en
una clase y en condiciones de gprender, se convierten en dementos de dificil mango, teniendo en
cuenta sus diferentes pautas educativas, sus costumbres, su ritmo diferente, 0 sus humores. Son
dumnos que Senten que no hacen nada, y que acaban portdhdose md, poniéndose induso
videntos por la misma ineactivided mentd a la que estan sometidos Y confundir edta
preocupacion, que es no SOlo legitima sno vocaciond, porque nadie quiere perder dumnos
dgjandolos en las cunetas, con @ rechazo a los inmigrantes es, sencillamente, repugnante, es no
querer ver la verdad de la sobrecarga que se vive, y que podria ser evitada ¢De quién es la
responsabilidad?

El dtimo invento en cuanto a aencion a la diversdad han ddo las llamadas “allas de
enlace’, en las que s contempla, sOlo, por supuesto, para etudiantes inmigrantes que no hablen
cagelano, un aula de gorendizge de la lengua de sas meses de duracidn, solucion que no sempre
€s adecuada por la mezcda de dumnos, o, Smplemente, porque € programa diende mucho més a
tratar de “normdizar” a los jovenes en d w0 dd cagtelano y en los pretendidos objetivos de las
futuras clases (he viso cuadernos de una joven magrebi proveniente de un aula de enlace que
contenia edificantes andiss sntacticos copiados en limpismas hojas, mientras la chica no sabia
ni leer diez liness de un texto en cegelano fé&cil que yo le habia dado para una sencilla prueba
inicid: jen 3 delaESO!) Para que parezca que un cierto barniz es auficiente, supongo.

Ademés, ¢por qué no hay aules de enlace en todos los centros donde haya inmigrantes?
JPor qué s “conceden” como § fueran privilegios? ¢Por qué se adscriben mayoritariamente a
centros concertados que, d acabar esa preparacion, derivan a esos dumnos a centros publicos en
lugar de insartarlos normdmente en sus propios grupos? ¢For qué qugase, entonces, de la
acumulacion de inmigrantes en centros publicos? ¢O de que ya exigen bagtantes en los
concertados? ¢Por qué no qugarse, en cambio, de fata de medidas redes de insercidén? ¢O es que
s cubren de esa manera los porcentges, que se han convertido en una argumentacion que deberia
dar verglenza por evidenciar tanta fdta de sentido democr&ico o de humanidad, en lugar de
mirar de cercad problemared delainsercion?

Muchas preguntas que no suden s contestadas, y S cambiades a menudo por una
culpabilizacion d profesorado (que, como funcionarios, tienen claro que deben aender a todo €
mundo, aunque, naturdmente, necestan contar con medios para dlo), o a dgunos padres de
chicos egpaioles que quieren una mgor educaddn para sus hijos pero que no eddn por la
segregecion, Sno por pedir una juda y légica sostenibilidad dd nivd académico d que sus hijos,
como todos |os demés, tienen derecho.

El problema no es no debiera s, por tanto,  nimero de inmigrantes, n su porcentgje en
cada centro (3§ conservamos € criterio democréico de que cada persona es Ujeto de derechos y
de deberes, y tiene vdor en § misma y no por su funcion o por € provecho que esperamos
extreerle). El verdadero problema es como son integrados, como e los induye en @ conjunto dd
ssema; es € no tener en cuenta cud es su pasado inmediato y su preparacion previa Aungque eo
no evita la pregunta de por qué son acumulados en centros plblicos cuando, por su lugar de
resdencia y otros factores, podrian y tendrian que estar en los centros concertados en mayor
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ndmero, ya que éstos se sostienen con fondos pablicos.

Una solucion meor, que cada centro podria mandar, seria tener un aula-puente con varias
secciones en la que los dumnos que o han pasado por @ sstema espafiol de educacion deberian
permanecer un curso, y donde:

- e los evduaria paraidentificar su Situacion.
- ®lesenssfiariad castelano como lengua vehicular, S 1o necesitaran.

- = los ayudaria a dcanzar cierto nivel de competencia curricular, con la poshilidad de
Seguir un ritmo propio (como hacen en Finlandia, por gemplo, con los dumnos que necestan Més
tiempo) de gorendizge.

- = les darian nociones de geografia, historia, tradiciones socides del lugar en que viven,
funcionamiento de nuestro ssema democrdtico, ec. para insertarlos verdaderamente en @ pais

guelos acoge.
Un aulaen laque, también, y muy importante:

- ®2les hariaun control de progreso en sustareas individuaes, por medio de tutorias.

-y, en fin, & les daia a entender, con firmeza, que son regponsables de su propio
gorovechamiento, y que no estdn en exe tiempo de trangcidon para quedarse en € indefinidamente,
Sno paa integrarse en otros nivees de trabgo y de progreso, en un Sstema educaivo, ahora d,
igud paratodos en derechosy deberes.

Es posble que, § s exigiera mas a unos desde que llegan y a otros dede que s
incorporan d dgema en la primaria, dempre de acuerdo con los criterios pedagOgicos dd
desardllo persond, sn mitologias absurdas, los recursos se optimizarian, los gastos que causa la
diversdad s reducirian y la pretendida comprensvidad se convertiria en un objetivo menos
imposible. ¢Por qué resignarse a que cada vez haya mas dumnos gue necesiten compensadén, de
una u otra forma, y resgnarse también a que éda parezca un ambito en € que permanecer hasta €
find de la vida exda? ¢Es que no estamos viendo cdmo cada vez hay mas dumnos con
necesdad de compensacion, y como, a la vez, desgparecen los dumnos de bechillerato o, mejor
dicho, los dumnos con aspireciones a redizar edtudios para cudificase mas? ¢No es posble
detectar donde los perdemos?

L osalumnos con necesdades educativas epeciales: la Integracion

Respecto a los dumnos que s incorporan d Sdema con necesidades educdivas
especides, seria necesario también cuidar d maximo, y desde @ comienzo de la escolarizacion, la
cuetion de los diagndgticos. Esa es la tarea més importante para lograr d maximo progreso de
etos dumnos, y cm frecuencia se va comprobando como esos diagnogticos, 0 bien han sdo
redizados confundiendo la necesdad de gooyo compensatorio con una descompensacion més
profunda, 0 no s han disefiado bien las medidas necesarias para la aencion persondizada del
dumno.

La decison de integrar a estos dumnos con necesidades tan especides en los centros, no
ha ido sempre acompaiieda del necesario acompafiamiento de especidisas que respondieran dd
cumplimiento de esas necesdades. Y no me refiero a que no exidan en los centros las personas
gue se encargan de dlos que S exigen y trabgan mucho, sno, més bien, a que todo ese conjunto
de ayudas debe estar coordinado por un seguimiento muy técnico que, desde d comienzo de la
escolarizacion, dé garantias, tanto alos dumnos y a sus familias como a los profesondes que los
aienden, de que toda su labor seintegrara parad bien dd dumno.
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Porque éte, a lo largo de los cursos, pasa por muchas aulas, dcanza una socidizacion en
e centro, y adste a clases cuyos profesores deben ser, no Sdlo aconsgados, Sno minuciosamente
gpoyados con pautes daas y precisss que informen de lo que  dumno puede y debe redizar, y
con € aporte de criterios y materides eaborados para cada uno de dlos porque cada uno de estos
dumnos es diginto, y su senshilidad muy especid, y no s debe ariesgar nada, ni confiarse a la
iniciaiva o la buena voluntad de los profesores que no son especididtas, y que acogen en sus
allas a estos dumnos, normamente amables y confiados, para redizar, en € nivd que sea, taress
académicas.

Es detamente, complgo, € ssema de compensaciones educaivas que queda expuesto, y
genera problemas e incognites seguramente  dificiles de solucionar. La préctica diarig, Sn
embargo, goremia, ya gue las necesidades son crecientes, y dlo demuestra que € sisterma como td
necesita gudes radicdes, desde la edad infantil, para no generar tan intrincada necesidad de
compensacion.

La redidad es tozuda ya hemos oido muchas veces que hay recursos, muchos recursos, y
que es necesario optimizarlos. Pero la formula no sempre da los resultados gpetecidos, y éte que
estudiamos es un cao dao. Hay que aolicar la revison: por sus frutos los conoceréis. Y los
frutos emergen cada primavera, cada verano, y cada vez mas vemos, en las mesas de evaduacion
(@ veces con més profesores evauando que dumnos para evaua) que estos medios no dan los
frutos deseados. ¢Seguimos tapando la redidad con la ley, o escuchamos a quienes viven
cotidianamente esta Stuacion y adaptamos la ley paa cambiar la redidad?, pregunto a quien
corresponda. Desde € puesto de trabgo, diariamente, muchos esperamos la respuesta

Curriculoy pedagogia en la Escuela Primaria. 1.
Dd curriculo de 1991 a losestandar es dd 2006

Salustiano MARTIN

comprobamos, asombrados, que muchos de dlos goenas on cgpaces de mangar € mas

minimo bagge de conocmientos es dedr, que no N capaces de ddfinir 'y utilizar
conceptos  dementdes de maemé@icas o0 de lenguas de caacterizar  acontecimientos
fundamentdes y de Stualos en su momento cronolégico, 0 de ubicar espacid y conceptud mente
los toponimos geograficos béasicos de su propio pais. Que Bmpoco, desgraciadamente, tienen a su
dcance los hébitos y los mecanismos adecuados para enhebrar la minima operacion raciond que
pudiera llamarse pensar. Lo que saben muchos de ellos, se comprueba enseguida: gpenas nada

Cuando los adolescentes llegan a la Enseflanza Secundaria, los profesores que los recibimos

En todo caso, ¢qué es lo que = supone que debieran saber, ya que han hecho d menos un
recorrido de seis afios por la Enseflanza Primaria? ¢Td vez otra cosa disinta que conocimientos?
Td vez cietos vaores mordmente vaiosos? ¢Un agorendizge para la vida buena? Pues, bien, s
atendemos a la cuestidon de los vdores de las actitudes, encontramos, con frecuencia, € mismo
panorama desolador: demesiados de dlos no han asumido dquiera las normes bésicas de
comportamiento en un centro escolar, en un aula, en sus relaciones con sUs comparieros o con €
profesor; no ssben para qué estdn en € indituto, ni cud debiera ser su trabgo en edta etapa de su
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escolaridad; no han desarrollado capecidad de esfuerzo, gusto por la adquisicién de conocimientos
y capacidades, autodiscipling sentido de la obligacion, fuerza de voluntad, inclinacion hada la
colaboracion intdectud con sus compalieros, repeto hacia sus necesdades o sus diferencias
humanas. Repito: ¢qué es lo que se supone que han tenido obligacion de gprender en la Primaria?
¢Cud es d curriculo, 9 es que dguno, que e supone gque hubieran debido asumir y que la escuda
tendria que haber desarrollado para su conocimiento? En resumen: ¢cud es d vaor de indruccion
gue documenta e papd que afirma que han conduido la Educacion Primaria?

Las preguntas que hago no son retdricas, y debieran poner la cara roja de verglienza a los
culpables dd desaguisado que parece ser la Ensefianza Primaria Ya sabemos que los resultados
en las pruebas externas que e les hacen a los dumnos inscritos en @ Ssema educaivo espafiol,
muy de tarde en tarde, demuestran un fracaso preocupante”. Ssbemos, también, que la situacion
en gue e encuentran d comienzo de la Secundaria no puede ser peor. Ahora, en Madrid, en enero
de aio 2006, de repente, descubrimos una punta dd iceberg sumegido en d océano de la
paabreria pedagégicosocid-comprensva En d B.O.C.M# leemos que d nivd educdivo
comprobado en los recientes examenes externos (ya conocido de antemano, con seguridad, por la
Ingpeccion Educativad) aconsga la adopcion de una medida “para meorar los resultados’: “la
publicacion de estandares o conocimientos esencides de matemdicas y lengua que los ecolares
deben adquirir en cada uno de los cidos de Educacion Primarid’. Ahi, se afirma que “una de las
causas que pueden haber contribuido a esa dtuacion [de deterioro en € nivel de conocimientos de
nuestros escolares a los doce afios] es d hecho de que d curriculo de la Educacion Primaria
vigente en la Comunidad de Madrid, que es [..] d recogdo en d Red Decreto 1344/1991, de 6 de
septiembre, por € que se edtablece € curriculo de la Educacion Primaria [..], no ha fijado, por su
carécter abierto, los contenidos que han de desarrollarse en cada ciclo”.

De modo que, seglin parece, los maestras de Educacion Primaria no sabian, con precision,
lo que debia ser ensefiado, y, daro edd podian tomar decisones persondes de o més diversas d
respecto. ¢S £ expresaba 0lo en términos muy generdes, como, por gemplo, se podria haber
desplegado sn més su concrecion tempord?. Los maestros de Educacion Primaria han debido
aufrir lo indecible en eda travesia del deseto educativo. Por otra pate se daba d caso,
reiteradamente pueto de manifieto, de la exigencia de quienes pensdban que no habia que
ensefiar conocimientos®, que era absurdo tratar de atiborrar (asi se decia, con machacona
reiteracion, en aguela épocad) de conocimientos la cabeza de los nifios ahora universdmente
ecolarizados, que no habia que obligar a los dumnos a efuarzos o responsabilidades de
gorendizge que los agobiaran. En efecto, leamos lo que la LOGSE y sus normes de desarollo
afirmaban a respecto, y, td vez, comprendamos 1o que ha venido pasando. Nada que supusiera un
sacrificio (permanecer sentados en los pupitres Sn levantarse hasta haber terminado la tares), un
trabgjo doloroso de concentracion (e hecho de tener que luchar con la comprensdn de un pérafo
hesta entenderlo), la necesaria labor de memorizacion (hesta haber gprendido qué cosa es un
sustantivo y para.qué sirve). Nada. Eso, por lo demés, sucedié en numerosos casos™.

Dice d B.O.C.M. que “la medida [..] consste en @ establecimiento de pautas para fijar los
conocimientos que todos los dumnos deben adquirir en cada momento de su progreson en €

2l véase, por gemplo, la evaluacion del INECSE del afio 2003: la mitad de los aumnos, d témino de la Educacion
Primaria, tienen un nivel inaceptable en las &eas fundamentdes (Lengua, Matemdicas, Conocimiento del Medio), y
unatercera parte més tienen un nivel smplemente mediocre.

? “Resolucién de 20 de diciembre de 2005, de la Direccion Generd de Ordenacion Académica, por la que se
establecen los esténdares 0 conocimientos esencides de las &eas de Lengua castedlana y Literatura y de Mateméticas,
paralos diferentes ciclos dela Educacion Primariade Madrid”, B.O.C.M., ndm. 2, pp. 4-12.

2 Esto puede parecer increible, pero yo se lo he oido decir a nés de un maestro y més de una maestra, y no sdlo en la
época dgida dd dominio incontetado dd “giro epistemologico’ logsistico, sino también en fechas recientes,
inmersos ya, como estébamos, en € desastre que se venia anunciando desde € principio.

4 Hay que suponerlo: lo proclaman la teoria pedagdgica asestada por la autoridad, las presones que se gercieron
sobrelos claustros y sobre los maestros individuaes, y 1os resultados penosos que se consiguieron.
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aprendizg€’, y, a continuacion, parece que quiere disculparse con una razon de peso: “Esa
fijacion es beneficiosa tanto para los centros, que tendran guias para organizar las ensefianzas de
una manera coherente [..] como para los dumnos los cudes [..] irén adquiriendo los
conocimientos adecuados a su grado de madurez en cada momento”. Es decir, d parecer, nada de
esn sucedia hega dhora ni més ni menos El curricullo de Primaria, que debiera haber ddo
accesble en la préctica escolar a todos los dumnos de sstema educativo espafiol, no lo ha sdo
de hecho en muchas ocasiones (d menos, en Madrid). Eso ya lo habian comprobado quienes
recibian a estos dumnos d llegar a la Educacion Secundaria, pero, ahora, Sin rebozo ninguno, se
nos airma desde d B.OCM.: s trata precisamente, de “determinar los conocimientos que se
condderan esencides en las &ess indrumentdes de Lengua Cadtdlana y Literatura y de
Mateméticas’; tdes “conocimientos esencides han de entenderse [...] como una concrecion del
curriculo en cuanto a los conocimientos que @ dumno debe dominar en cada momento de su
trayectoria académica’.

Es decir, segin parece, hasta ahora no habia nada de eso: ninguna identificacion precisa de
lo que se debia ensefiar y gprender a lo largo de esos sais dilatados y fundamentales afios de la
ecolaridad obligetoria Hasta ahora, pues, muchos de los nifios inscritos en la Educacion Primaria
en las escuelas epaiiolas (@ menos, en las de Madrid) no tenian, de hecho, trayectoria académica
dguna no s sdda (no lo sabian ni dlos ni sus profesores ni sus padres ni la ingpeccion educdtiva
no lo sbia d paecer, nadie) lo que ea preceptivo que hubieran gorendido (conocieran,
dominaran, mangaran) d témino de cada cido educativo (para no hablar de cud hubiera debido
sr la mgora educativa d término de cada curso escolar anud). Al menos, como asegura €
B.0.C.M, no parece que se supieraen lo que se refiere a conceptos y procedimientos.

Ad, ha venido sucediendo que, a su llegada a la Ensefianza Secundaria, los escolares
espafioles (@ menos, los de Madrid) presentaban un aspecto lamentable: en todos y cada uno de
los aspectos que € menguado curriculo de la Educacion Primaria debiera haber sefidado y no
sefido, que los maestros debieran haber ensefiado y no ensefiaron, que los escolares debieran
haber agorendido y no aprendieron. Segln parece, los profesores de Educacion  Secundaria,
también, debiékamos haber compatido en dlenco y acatamiento esa inexidencia préctica;
debiéramos haber gplaudido ese desconocimiento y agud agpecto lamentable; debiéramos, en fin,
haber secundado, con nuedra actuacion, la destruccion de toda posbilidad de aprendizge de una
buena parte de nuestros dumnos. Eso se nos pedia entonces, y esa es una de las razones de que
haya sucedido lo que ha sucedido. Por eso, ahora, € B.O.C.M. publica estos estandares, que,
asegura, “describen los conocimientos y las destrezas que los dumnos deben adquirir a lo largo de
U Educacion Primaria, con objeto de asegurar lo indispensable para poder continuar con cierta
garantia de éxito sus estudios en la Educacion Secundaria Obligatorid’. No puedo sno compartir
tdes padboras, porque lo cierto es que, cuando los dumnos que acaban de concluir su edancia en
la Ensefianza Primaria llegan a la Secundaria, muy poco de lo que dicen estos estandares que
debieran saber forma parte de su bagge culturd. Al menos en lo que < refiere d &ea de Lengua

Caddlana y Literatura, que son los conocimientos y las dedrezas intdectudes que yo puedo
contrdar.

Pero no hay que temer que  B.O.C.M. haya eevado las exigencias académicas hasta unas
dtures tdes que nuestras buenas criaturas de la Educacion Primaria se hayan de ver en la
imposhilidad de superarlas necesariamente. No; en redided, lo que se idetifica como los
conocimientos y las destrezas que debieran ser dcanzadas d find de cada ciclo, no va més dla de
una pretenson razonable, dada la coyuntura. En lo que e refiere a Lengua Cadellana y Literatura,
se trata solo, dice, “de ofrecer estrategias para la expreson ord y escrita, y para la comprension de
toda clase de mensges, [...] indgiendo en la necesdad de la lectura, en d gercicio de la memoria
y en la correccidn ortogréficd’. Los redactores del texto se apresuran a sefidar, de inmediato, que
€30S 0N “los tres pilares bésicos’ dd gorendizge de la Lengua cadelana y la Literatura, y que,
por es0, “no pueden quedar a merced de los vaivenes de las modas pedagogicas’.
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Sin duda los profesores de Enseflanza Secundaria no nos extrafiamos de lo que agui se
expresa pdadinamente ya sabemos de qué va d asunto. Seglin se nos ha dicho heda la saciedad
(y sgin s ha tratado de imponer, con bagante y lamentable éxito) la memoria no drve para
gorender 1o que es necesxrio gprender: lo importante es gorender a aprender, gprender a pensar,
gorender a vivir. Aqui hemos topado con la bicha pedagogica logsidica Sin duda, quienes
reparten doctrina con esos postulados debieran explicar d persond como es posble que, sin saber
nada, se pueda gorender a pensar, y en qué podria consdir que dguien traiara de aprender a
pensar con la cabeza vecia. Por 10 demés, nuestros dumnos, a la dtura dd primer dia de cdase dd
primer curso de Educacion Secundaria, 1o dgan pronto daro: ni ssben gorender, ni saben pensar,
ni saben comportarse como personas que edtan tratando de aprender a aprender, a pensar y a
comportarse.

Lo cieto es que los redactores del texto dd B.O.C.M. aseguran que estos estandares
sarviran para “precisar los contenidos propiamerte dichos que se imparten en € auld’. Ahi esta €
quid de la cuestidn: a dia de hoy, eso de “los contenidos [..] que se imparten en & alld suena a
blasfemia para € gremio de los que comparten @ discurso pedagdgico que la LOGSE ingaurd y
que d “Curriculo de la Educacion Primarid’, segiin € Red Decreto de 6 de septiembre de 1991,
a0 a los meedros y a sus discipulos. Ingso: segdn los miembros de ese gremio, lo importante
no es gorender (conocimientos, cgpacidades para € discenimiento intelectud), excepto que lo
gue se gprendan sean valores. Aunque, por cierto, esto de los vaores es lo que, cad, parecen haber
gprendido menos los escolares que llegan a primero de Educacion Secundaria; a no ser que
trate de los vaores que s ponen de manifieto en d consumo compulsvo, los videojuegos, la
intolerancia, € desenfrenado egocentrismo desiderativo y la agresividad gaopante.

Dice d “Curriculo” de marras. “La actividad IUdica es un recurso especidmente adecuado
en eda etgpa’, y aflade “Es necesario romper la gparente opodicidon entre juego y trabgo que
conddera este Ultimo asociado d esfuerzo para gorender, y @ juego como diverson ociosa’. Pues,
s: d edudio requiere esfuerzo, y € juego es una “diversdn ociosa’ (0 debiera serlo, porque, S no
lo es -no fadidiemos no es juego®). Asi nos va a dia de hoy: nada que requiera esfuerzo. Y, por
upuesto, @ juego que vemos jugar a bastantes de nuestros dumnos no es d que forma epiritus o
hece florecer intdigencias, sno € que vecia de senshilidad, d que embota, @ que desmordiza
Tirando dd hilo hemos descubierto que d ovillo espiritud que escondia € “buen sdvge’ en «u
interior no parece ser 9no la epuma misma de los detritos mordes de la civilizacion capitdista
iVayavige!

Llegados hagta agui, 1o que uno puede preguntarse es qué diablos han estado haciendo
hagta ahora los mandamases de la cosa educdiva en la Comunided de Madrid: ¢por qué no han
eaborado edos estandares antes, ya que no o hizo d propio Minigerio de Educacion cuando
debiera haberlo hecho? Nadie, que no fueran los propios profesores de Ensefianza Secundaria (y,
por supuesto, un Seguramente no pequefio sector milagroso de los propios meestros de Ensefianza
Primaria, resgtentes a las inddiosas presones de las direcciones ecolares y las ingpecciones
educativas), parece haberse dado cuenta de lo que estaba pasando; nadie con autoridad gecutiva o
legidetiva, en todo caso, ha intervenido para parar la estupidez que e ponia de manifiesto a diario
en los centros educativos epafioles, asi, se han dgado perder unos afios vitdes para muchos miles
de excolares, Sn que d legidador, 0 los que tenian € poder en las indituciones educativas,
parecieran darse cuenta de la muchedumbre de nifios que, afio tras afio, no estaban gprendiendo o
que debian. ¢A quién hay que pedirle cuentas?

Por cieto, aqui y ahora ¢Jes van a exigir las autoridades competentes a los maestros y
maedtras la ensefianza cabd a todos los dumnos de etos estdndares? ¢Le van a exigir a la

® Por lo demés, € juego, S es colectivo, cidiza Sn duda en @ gprendizaje y respeto de las normas que @ grupo se
ha dado para redizarlo; se trata, en todo caso, de un juego que e juega en & espacio exterior a ague en que s
produce latransmision de conocimientos'y vaores dirigida por |os adultos en € proceso educativo.
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ingoeccion educativa que vele con cuidado para que todos los escolares lleguen a cada find de
ciclo habiendo completado con fruto los gorendizges sefidados? ¢Se van a emplear a fondo, sobre
todo, con los colegios de los barios més educaivamente deprimidos o més vidgtados por la
inmigracion (es decir, los colegios de los barios en que vive la dase trabgadora méas explotada
econdmicamente y més expoliada culturdmente), a fin de que los estandares en cuestion sean
cubiertos Sn mengua ninguna por todos los exolares de esns colegios? Francamente, aunque me
gustaria mucho equivocarme, me pamito dudarlo, conociendo d pafio de la Consgeria de
Educacion de la Comunidad de Madrid. En todo caso, es de creer que con estos estandares la
Consgeria en cuestion solo pretende conseguir una mano de obra con agin tipo sugantivo de
cudificacion necesaria paa @ mecado de trabgo, y que ese nived de cudificacion puede
perfectamente adaptarse a los diversos niveles necesarios para los didtintos trabgos, incluidos, por
abgo, los abundantes trabgos basura que € sstema capitdista produce aqui y ahora, por eso, ta
vez, ess exigencias en d gorendizae vayan a edrdificarse “por barios’: a td barrio, ta logro de
conocimientos para sus escolares y tales trabgjosa su disposicion en @ mercado.

Por lo demés, € B.O.C.M. no habla de otros conocimientos que no seen los de Lengua
Cagelana y Literatura y los de Mateméticas. Md asunto, a fe mia Eso quiere decir que, S esas
dos &ess dd conocimiento humano estaban poco y md dispuestas en @ incongdtil curriculo de
Primaria, y por eso han Sdo consderadas por la Consgeria de Educacion para este asunto de los
estdndares, las otras, ésas que debiran exidir para complelar € bagge culturd previo a la
Secundaria, ni dquiera van a tener esa fortuna, seguramente porque los dirigentes educetivos de la
Comunidad de Madrid no las congderan tan necesarias para sus findidades mercantiles.

Sucede, por gemplo, que hay un &ea en exe curriculo de 1991 que recibe d fantadtico
nombre de “conocimiento dd medio naturd, socid y culturd”. ¢COmo s come exn? Pues =
come de muy mda manea Hay de todo en ex plao, y de muy dificl guiso y digestion, v,
ademés, todo d maerid de ex pantagrudico batiburrillo no gparece ordenado por cidos, sno
arojado sobre d papd paa que los propios maestros lo digribuyan en los sas afios dd cursus
escolar de la Educacion Primaria serian, S, milagrosos (y sabios por afadidura, en todas las
disdplines implicadas) 9 lo condguieran adecuadamente. Se pretende ensefiar, ademés, en
términos generdes, sn dexender d gorendizge conceptud preciso, Sn que exita una
gdematizacion disciplinar, sSn que la memoria intervenga paa nada, con muchas muches
actividades précticas, pero con poco, muy poco fundamento intdectud. Uno mismo se perderia en
e anchamente diverso océano de conocimientos, en que nunca e desciende a las
identificaciones  conceptudes concretas (en @ sentido, por gemplo, en que S lo hacen los
estandares del B.O.C.M, aunque no lo hagan desgraciadamente para esta parte dd curriculo), y
que nNO encuentran un addero Ssemaico, 0 la concreta ubicacion en un paradigma memorizable,
para poder hincarle d diente.

No vendria ma agui recordar que estamos hablando de escolares que todavia no se han
hecho con un bagge de conocimientos ordenado o0 con unas coordenadas disciplinares minimas en
gue poder encgar lo que edén tratando de aprender, y que debieran ser conducidos con mucho
cuidado, claridad y conciséon hada lo que podriamos llamar, sn ambeges d comienzo de su
“amueblamiento” intdlectud. De esa forma, incomprensble y lerda, se condgue que una buena
porcion de los nifios espafioles cumplan doce afios, parece, Sn saber los conocimientos bésicos
acerca de la geografia de Espaiia o de Europa o dd Mundo; sn tener dguna idea seria de la
cronologia de los acontecimientos o vicistudes fundamentdes de la historia de su pais o dd
mundo (induidas, desde luego y sobre todo, las dd Uitimo Sglo); Sn haber gorendido neda firme
0 Sstemético acerca de la cuestiones esencides de la naturaleza o de la sociedad en que viven.

¢ES que acaso eto no es veadad? ¢Por qué la Stuacion a la llegada de nuestros
adolescentes a la Ensefianza Secundaria es la que es, la que denuncian sus profesoras y
profesores? No se trata de una visén sesgada; se trata de la constatacion de un hecho que no se
puede ocultar con buenas pdadiras. Lo cieto es que, § d curriculo no es adecuado paa los
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escolares a los que parece destinado, la pedagogia es alin peor. Con una buena rdacion educativa
y unos buenos instrumentos didécticos y pedagdgicos, y teniendo claro 1o que se trataba de hacer
y lo que s trataba de conseguir (es decir, una verdadera educacion intelectud y civicomord de
nifics y nifios entre los seis y los doce afios), d desadre podria haber Sdo pdiado en dguna
forma sn embago, la pedagogia en la Primaria, por exigendas dd guidn logsidico, ha
redundado a menudo en los aspectos més fundamentdistas (y ddetéreos) de curriculo. En ese
nefaso cddo de cultivo, los maedros ressentes no han podido hacer mucho, a pesy de sus
desvelosy sacrificios.

Sdlo unos gemplos. Primero, se dice que la lectura y la escritura han de hacerse a partir de
los seis afios, porque, presuntamente, los nifios Nno estdn preparados para ese gorendizge hasta esa
edac’®; luego, se ponen a contribucion medios de aprendizgie que retrasan @ conocimiento cabd
de la lectura y de la escritura durante afios, cuando podria haber sdo completada en unos pocos
meses. Por otra parte, los conocimientos conceptudes sufren en ese curriculo un enflaguecimiento
que concuerda efectivamente con la absoluta desgparicion, en la edimulacion pedagdgica, de la
cgpacidad de memoria, sudtituida por la practica congtante de gercicios, que, como no puede ser
de otra manera, los dumnos suglen redizar en @ vacio del desconocimientd”. Ademéds, las
exigendias de autodisciplina intdectud desgparecen ante la universd  sobresbundancia  de
actividades manudes y mecanicas se mueven mucho fiscamente los dumnos por la dase, pero
SUS neuronas permanecen inactives a la espera dd santo advenimiento. Entre tanto gercicio y
tanto juego, los “técnicos’ de la atividad lidica s han olvidado de que la actividad por
antonomasia en € gprendizge (0 sea, en @ estudio) ha de ser la actividad intdlectua®® Por lo
demés, la presunta socidizacion en la ciudadania y la tolerancia ha obrado, asmismo, escasos
efectos, 9§ es que dguno. Ad, ha sucedido lo que tenia que suceder: § no s exigen
responsabilidades a los nifios por su trabgo o su comportamiento (las propias de su nivel de eded
y desardllo), s no se trata a los nifios como sujetos autdnomos en formacion (dotados de dguna
voluntad y cieta capacidad de esfuerzo), entonces, nunca conseguiran llegar a sarlo, nunca
llegardn a otro dtio que € de la irreponsabilidad, la fdta de voluntad y la anomia incivil: estardn

% | ev Vigotski identificd los tres afios como la edad en que ya se podia empezar a aprender a leer y en que, por tanto,
los adultos debian empezar a estimular € aprendizaje del nifio en ese sentido Pensamiento y lenguaje Buenos Aires,
La Pléyade, 1985, 71-72). El fildlogo Gregorio Sdvador advierte de que la edad no puede ser la misma para todes las
lenguas escritas, puesto que unas son muy poco fonoldgicas y otras o son mucho; asi, afirma, € castellano es mucho
més fédl, en ese sentido, que € inglés, y e hace que d comienzo del gorendizaje de la lectura pueda ser en
castellano muy anterior (es decir, se pueda producir a los tres afios) El destrozo educativo, Madrid, Grupo Unison,
2004, 70-71).

" | os dumnos, d llegar a 1° de la ESO (y también después, porque @ destrozo previo es dificil de reparar en los afios
sucesivos) no encuentran ninguna dificultad (0 no ven contradiccion aguna) en ponerse a hacer los gercicios de un
tema sn haber todavia estudiado (comprender, retener) la teoria que fundamenta la préctica de esos gercicios. Por €
contrario, oponen una resistencia insuperable a propio estudio de esa teoria, y se sorprenden mucho cuando se les
hace la observacion de que para hacer los gercicios hay que controlar € conocimiento tedrico adecuado, por nimio
que sea. Es decir, presentan @ perfil de quienes, hasta ess momento, han hecho innumerables gercicios, y encuentran
por eso razonable hacerlos también en Secundaria, pero han estudiado muy poco, y les parece extrafio que adguien les
proponga semgante rareza. Lo que sucede entonces, a menudo, es que los gercicios parecen rellenados como § s
tratarade acertijos dado d desconocimiento por los dumnos de la materia ala que se refieren.

% Es interesante mencionar, a edte respecto, que precisamente en € afio 1991 (fecha de apaicion del mahadado
Curriculo) se publicaba en Espafia la traduccion de un libro de Neil Postman (de 1985), provisto de un titulo y un
contenido enteramente  glemplares, Divertirse hasta morir (Barcdlona, Ediciones de la Tempestad). Todo € libro es
ilugrativo de lo que se nos venia encima, pero habria sdo bueno que nuestros fasos progresistas de la LOGSE
leyeran, d menos, € capitulo dedicado a la educacion, “La enssfianza como adividad divertidd’: puede que = les
hubiera aragantado la risa en d dma Los tres mandamientos que Postmen aribuye a la eaboracion de programas
televisvos se pueden dribuir, también, a lo que (parece que) sucede en muchas aulas aqui y ahora “No tendrés
requistos previos’ (no exigirds ningln conocimiento previo), “No provocads peplgidad” (no sorprenderas a los
adumnos con ideas nuevas), “Evitards las explicaciones’ (no aburrirds a los dumnos tratando de que entiendan lo que
no entiendan de antemano) (153-154). Posman concluye “El nombre més goropiado que podemos dar a una
educacion sin prerrequisitos, perplgidad y explicacion esentretenimiento” (155) (subrayado mio).
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preparados paa s 9o consumidores manipulables por la publicidad comercid y los paliticos
aventurerigtas;, lo dicho: “divertirse haga morir’. En efecto, todo concuerda en ese curriculo de
1991 todo lleva haciad mismo despefiedero.

Miremos hacia € futuro, aunque sea desde este presente que no parece ofrecer ningun
addero. Hay que repensar en serio @ curriculo de la Educacion Primaria, incluido € oculto, y hay
gue repensar la pedagogia que hay que poner en funcionamiento, que es, sn duda, uno de los
ingdrumentos mas inddiosos de produccion de curriculo oculto. Hay que identificar los fines que
S deben dcanzar y hay que identificar los medios para dcanzarlos € que quiere los fines quiere
los medios y viceversa S los medios llevan hecia otro horizonte diginto dd que queremos
dcanzar, los medios son maos y deben s sudituidos por otros. S una buena pate de los
dumnos no eta condguiendo ni los conocimientos, ni les cgpacidades, ni las actitudes, ni los
vadores que debieran conseguir para aribar a una fructifera socidizacion, entonces, debemos
conduir que d disefio dd curriculo, td como s concibié en la LOGSE, y los moldes pedagdgicos
con que = ha tratado de poner en uso en d alla 'y para los escolares (es decir, los modos como se
estd tratando de enseflar esos conocimientos, cgpacidades, actitudes y vaores a los dumnos de la
Educacion Primaria), son indtiles, no funcionan, deben ser cambiados de inmediato.

Aqui y aora, es necesrio identificar, y no sdlo en la Educacion Primaria, otro principio
educativo, otro modo de ensefiar y de organizar € desarrollo de la ensefianza, otro modo de exigir
la responsabilided a los escolares frente a su estudio (S es que ha habido adguno en los Ultimos
diez o doce afios), en fin, otro modo de gorender: es decir, un modo con € que s pueda gprender.
En ex santido, la rddacion en d interior dd aula dete ser ofra una que permita que los dumnos
puedan concentrarse en la atencion a las explicaciones dd profesor, en € estudio persond, en la
reflexion intdectud: una que les pemita aprender los conodmientos y capaddades
intelectuales y los valores civicos y morales que van a necestar para paticipar  como
ciudadanacs, criticay autonomamente, en € pais en que viven.
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En la redaccion de los articulos firmados por @ colectivo BG, dado € caracter abierto de mismo, han participado
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Criss 2006 s digribuye gratis por correo dectronico, para recibirlo basta con hacernos llegar un mensge por ee
medio (importa menos € contenido que la direccion) a crisis@colectivobgracian.com; os incluiremos en nuestra
lissa y recibiréis tanto @ boletin como las convocatorias y los documentos que haga € Colectivo. Criss se puede
consultar ademas en la pagina web de colectivo Baltasar Gracian: www.colectivobgracian.com. Donde podés
encontrar, ademas, otros documentos del Colectivo Baltasar Gracian, asi como de otros grupos o personas afines.
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